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APRESENTACAO

Francisco Rosa Neto

urante o meu curso de doutorado na Espanha, Hospital

Universitario “Miguel Servet’, cujo trabalho de tese foi sobre

“Desenvolvimento Motor em Escolares com Transtornos
da Aprendizagem’, tive a oportunidade de conhecer o livro “Teste de
Anilise da Leitura e Escrita - TALE’, (Toro e Cervera, 1990). Josep
Toro, doutor em medicina, professor titular do Departamento de Psi-
quiatria da Universidade de Barcelona, especialista em Satide Mental
da crianca e do adolescente, autor de varios livros e artigos cientificos
e responsavel pelo Servigo de Psiquiatria Infantil do Hospital Clini-
co de Barcelona. Os testes eram aplicados por uma profissional da
psicologia clinica nos escolares com diagnéstico de transtornos de
leitura e escrita; transtornos de linguagem expressiva; transtornos da
coordenagio e transtornos por déficit de aten¢ao/hiperatividade.

Em 1996, ao retornar para o Brasil e me vincular aos programas
de pds-graduagio, acabei utilizando o teste de leitura e escrita nas
minhas pesquisas com a comunidade escolar. Apds alguns anos de
trabalhos cientificos, senti a necessidade de modificar o material e
adapta-lo a nossa realidade.

A presente obra ¢ resultado de vérios trabalhos cientificos pro-
duzidos em duas Instituigdes Universitarias na grande Floriandpolis,
Santa Catarina. As pesquisas sdo referentes as questdes relacionadas
ao rendimento escolar, leitura e escrita, especificamente das séries
iniciais do Ensino Fundamental.



Na Universidade do Sul de Santa Catarina — UNISUL -, através
do programa de Mestrado em Psicopedagogia, foram realizadas trés
dissertagoes sobre o tema, periodo de 2003 a 2006:

» ANDERLE, Salete Terezinha dos Santos. Teste de anélise de
leitura e escrita — TALE. Tradugdo, adaptacao e validagdo.
2005;

» VEIT, Maria Cristina S. Perfil da escrita e leitura de alunos
das séries iniciais do ensino fundamental: uma proposta de
analise. 2005;

» SANTOS, Eliane Risson. Andlise da leitura e escrita em
alfabetizagdo escolar. 2006.

No Curso de Medicina, o instrumento vem sendo aplicado em
escolares matriculados na rede putblica municipal, regido da AMU-
REL. O Estado de Santa Catarina, para coordenar, ampliar e fortale-
cer a capacidade administrativa, econdmica e social dos municipios,
dividiu o estado em micro-regides, criando, assim, as Associagoes
de Municipios, hoje em nimero de 20 (vinte): Tubarao (100.000
habitantes), Braco do Norte (28.000), Grao Para (8.000), Jaguaruna
(16.000), Laguna (47.000), Treze de Maio (7.000), Armazém (8.000),
Capivari de Baixo (21.000), Gravatal (11.000), Imarui (12.000), Im-
bituba (39.000), Lauro Miiller (15.000), Sdo Martinho (3.500), Sao
Ludgero (11.000), Orleans (22.000) e Rio Fortuna (5.000).

As criangas com problemas na aprendizagem sdo encami-
nhadas pelas prefeituras dos seus municipios para uma avaliagdo e
orienta¢do aos familiares, através do Ambulatorio Materno Infantil -
“Nucleo Desenvolver’, por uma equipe de profissionais de varias es-
pecialidades (Neuropediatria, Pediatria, Psiquiatria Infantil, Nutro-
logia, Desenvolvimento Neuropsicomotor, Psicologia, Enfermagem,
Psicopedagogia). Na avaliagao pedidtrica é observado o estado geral
de satde, aspectos neuroldgicos, avaliagdo nutricional e agravos pré-
peri-posnatais. Na avaliacdo psicoldgica e pedagégica sao considera-
dos os aspectos cognitivos, psicossocial e de personalidade; avalia-
¢ao e intervencao psicopedagogica; apoio e orientaao a familia. Na
avaliagdo do desenvolvimento neuropsicomotor sdo analisados os
aspectos maturacionais e neuroevolutivos, considerando os fatores



enddgenos e exdgenos do individuo. A equipe da Enfermagem fica
responsavel pelos cuidados com a saiide em geral, estrutura familiar
(habitacao, higiene e qualidade de vida).

Na Universidade do Estado de Santa Catarina — UDESC, no
programa de Mestrado e Doutorado em Ciéncias do Movimento,
estd sendo preparada uma dissertacao sobre o tema. Outros projetos
de pesquisa e extensdo, utilizando o instrumento “MDE”, sdo desen-
volvidos pelo Laboratério de Desenvolvimento Humano - LADEHU.

O instrumento ¢é de facil aplicagdo e tem como proposta avaliar
a leitura e escrita em escolares do ensino fundamental, séries iniciais
de 12.a 42 Estd estruturado em seis categorias:

» CATEGORIA I - Leitura de letras, silabas e palavras;
CATEGORIA II - Leitura de textos;

» CATEGORIA III - Interpretacao de textos;

» CATEGORIA IV - Cépia;

CATEGORIA V - Ditado;

» CATEGORIA VI - Escrita Espontanea.

v

M

Na leitura, o examinador ird observar o nivel de conhecimento
da crianga na sua apropriacao de letras, silabas, palavras, textos sim-
ples e complexos; linguagem expressiva e compreensiva; memoria;
atencdo e concentragdo. Na escrita, o examinador ira observar a gra-
fia, preensao, postura, organizagao espacial e temporal das palavras,
velocidade, trocas, omissdes, ditado, texto livre, etc.

O Manual de Desempenho Escolar oferece aos profissionais da
Saude e Educagdo uma ferramenta para ajudar a identificar os pro-
blemas de aprendizagem escolar, dificuldades na leitura, escrita, lin-
guagem compreensiva e expressiva, déficits de atengao e concentra-
¢a0, lentiddo no processo de alfabetizagdo, disfungoes relacionadas
ao processo de leitura e escrita (dislexia, dislalia, disgrafia, dispraxia,
disfemia, outros).

Cada crianga ¢ singular e seu desenvolvimento ocorre em di-
ferentes ritmos, por isso evidencia-se a dificuldade do profissional
atuante na area da educagdo e outras afins em investigar e avaliar as
habilidades e competéncias do sujeito ler, escrever e compreender
uma leitura. Nossa obra destaca-se por evidenciar as dificuldades



gerais e especificas do individuo nas habilidades de leitura e escrita,
bem como estabelecer o nivel de escolaridade da crianca. Os dados
poderao ser analisados de forma qualitativa e quantitativa.

Com a publicagao desta obra, emergem possibilidades substan-
ciais e reflexivas sobre o Ensino Fundamental. Na fungdo de profes-
sor e pesquisador, tenho a responsabilidade de oferecer uma ferra-
menta que certamente ird contribuir com os diferentes profissionais
interessados em valorizar a Educa¢do em nosso Pais.



PREFACIO I

Josep Toro'

n 1978, dando mis primeros pasos como psiquiatra y psi-

cologo, el azar hizo que me fuera preocupando por los pro-

blemas que planteaban los nifos y adolescentes con déficit
y retrasos en lectura y escritura. Para estudiar estas insuficiencias
con suficiente rigor debia contarse con un instrumento de evaluaci-
on. Por aquel entonces sucedia que habia varios procedimientos en
lengua inglesa y para problemas especificos de la misma; ninguno
en espaiol o para lengua espaiola. Esta laguna es la que nos llevo
a la elaboracion del TALE (Test de Analisis de Lectura y Escritura),
constituyendo la materia prima de mi tesis doctoral.

En 1980 el TALE vio la luz publica. Aios después, en 1991, apa-

reci6 la version en lengua catalana (TALEC).

Muchas, muchisimas cosas han cambiado desde entonces.
Quien esto escribe fue alejandose progresivamente de la lectoescri-
tura para acercarse aceleradamente a la clinica psiquidtrica infantil
y juvenil. La lectura y sus problemas iban quedando como un an-
tecedente, un recuerdo entraiable de mi juventud profesional. Sin
embargo, a lo largo de estos aflos ha sido posible observar cémo ha
ido cambiando la forma de concebir la lectura y sus irregularidades.
Las dificultades del leer y el escribir se han ido conceptuando cada
vez mds psicobioldgicamente y sus implicaciones y consecuencias se
han ido ubicando progresivamente en el terreno de las disfunciones
e incluso de la psicopatologia.

1 Profesor Emérito de Psiquiatria (Universidad de Barcelona)



En los afios setenta, cuando fue concebido el TALE, el con-
cepto neuroldgico de dislexia, todavia vigente, llenaba de fatalismo el
pronostico de las dificultades en la lectura. En esos mismos afios em-
pez6 la eclosion y expansion de los procedimientos de modificacion
de conducta. Toda adquisiciéon humana era fruto, puro, de aprendiza-
je y por tanto, programando correctamente lo que debia aprenderse,
el éxito se daba por asegurado. Las insuficiencias de lectura y escri-
tura no estaban condenadas a mantenerse inalteradas. La solucion
era posible. Se trataba de una vision excesivamente optimista, pero
util en la lucha contra un pesimismo excesivo.

Cuando redactamos el manual del TALE, en algunos de los
parrafos introductorias se dejaba ver el rechazo del biologicismo im-
perante. Ya he apuntado que se trataba de un planteamiento ingenuo,
pero probablemente justificado por las circunstancias, es decir por la
historia...

Actualmente el concepto de dislexia se ha llenado de con-
tenido neuropsicoldgico. Y se han descrito sus subtipos: dislexia
fonoldgica (dificultad para descodificar); dislexia de superficie (di-
ficultad en el desarrollo del reconocimiento de palabras); e hiper-
lexia (dificultad para la comprension de palabras impresas aun con
habilidad para decodificar). A todo ello hay que afadir, en ausencia
de dislexia propiamente dicha, el retraso simple en la adquisicién de
la lectura/escritura. Entre un 20% y un 40% de los hijos de disléxicos
son disléxicos. Genes de los cromosomas 6 y 15 parecen implicados
en ello. La base (disposicion) biologica parece evidente.

Hay otro motivo para preocuparse y ocuparse de los trastor-
nos e insuficiencias de la lectura mas alla del propio lenguaje escrito.
Estas anomalias guardan estrecha relacion con el fracaso escolar y
por tanto con sus consecuencias. El fracaso escolar estd asociado al
desarrollo de conductas problematicas y a una escasa autoestima. A
veces sucede lo inverso: problemas de conducta en la escuela, junto
con inatencion, determinan el retraso en el aprendizaje de la lectu-
ra. Estudios longitudinales han demostrado que , por lo menos en
varones, un trastorno disléxico en la infancia predice trastorno de
conducta en la adolescencia. En las chicas, los déficit de lectura se
asocian a ansiedad mas que a problemas de conducta, pero tambi-
én ellas pueden desarrollar conducta antisocial si sufren adversidad
social. En la vida adulta el funcionamiento y la adaptacion generales



suelen ser peores en los lectores insuficientes que en la poblacion
general.

Todo ello determina que, desde un punto de vista clinico,
psiquidtrico, sea importante atender y evaluar los posibles proble-
mas de lectura y escritura que presentan nifios y adolescentes. Esta
necesidad de evaluacion es la que nos llevd a elaborar el TALE y el
TALEC. Francisco Rosa y Eliane Risson han llevado a cabo, riguro-
samente, acertadamente, una adaptacion a la lengua portuguesa. Es
para mi un sincero motivo de satisfaccion. Les felicito y me felicito
por ello. Tengo muy pocas dudas de que el instrumento que aqui
presentan puede ser util. Asi sea.



PREFACIO II

Maria Zélia Baldessar'

“A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a poste-
rior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura
daquele. Linguagem e realidade se prendem dinamicamente

Paulo Freire

aber ler e escrever é mais que um simples aprendizado de uma
lingua. E estar incluido, estar no mundo, dar vida a coisas inani-
madas, viver em sintonia com os outros e com a natureza.

O “aprender” a ler e escrever nao é uma aprendizagem meca-
nica da leitura e da escrita, mas sim a aprendizagem da prépria pa-
lavra, a aprendizagem de dizer e escrever e, assim, expressar-se tor-
nando o irreal em real. Este ato se faz presente em nossas vidas desde
0 momento em que come¢amos a ‘compreender” 0 mundo a nossa
volta. O desejo de desvendar e entender o sentido das coisas que nos
rodeiam, de perceber o0 mundo sob éticas diferentes, de relacionar a
“ficcao” com a realidade que vivemos.

Virios estudos tratam dos problemas referentes ao processo de
ensino-aprendizagem no Brasil. Em meio a esse debate, ha diversas
experiéncias bem sucedidas no que diz respeito a formagao de leito-
res e escritores no espaco escolar. Essas experiéncias evidenciam a
importancia do trabalho em sala de aula e principalmente do enga-
jamento do professor como instrumento deste processo.

1 Mestre em Ciéncias da Satde; Professora titular e Coordenadora do Curso de medicina da UNISUL



Pensar na principal fungio da escola — formar cidadios capa-
zes de se inserir no mundo real e de usar a leitura e a escrita como
um instrumento -, implica garantir uma a¢do educacional voltada
para o desenvolvimento da competéncia comunicativa do aluno, sua
capacidade de interpretar e produzir construgdes simbdlicas, para
que ele se torne capaz de ler e pronunciar o mundo.

Por outro lado, vemos na atualidade a exigéncia cada vez maior
da sociedade de buscar incluir todas as pessoas na educa¢ao formal,
independente de suas necessidades especiais (fisicas, motoras, sen-
soriais e mentais).

E nesse contexto que este Manual de Desempenho Escolar estd
inserido. Com ele, os autores oferecem aos educadores “uma ferra-
menta para ajudar a identificar os problemas de aprendizagem es-
colar’, e transformar o rito do aprendizado em algo mais prazeroso e
menos penoso para todos os envolvidos — aluno, professor e a familia
e, por isso, esse Manual é mais que bem-vindo.

Para finalizar, quem ja acompanhou uma crian¢a no seu pro-
cesso de aprendizagem de leitura e escrita sabe o quao emocionante
e Unico é esse momento. Mas, também pode ser angustiante na me-
dida que pais e professores percebem as dificuldades e descompas-
sos. Como é necessario tornar a capacidade de, primeiro, identificar
as letras, junta-las, transforma-las em palavras e depois em frases e,
finalmente dar corpo ao contexto de uma histéria, uma lembranga
feliz da infancia.

E, mais: como reconhecem os autores, cada crianca tem suas
singularidades e processos de apreensao do conhecimento diferentes.
Cabe aos educadores conhecer essa singularidade e saber lidar com ela
com o respeito que cada cidadio, seja crianga ou ndo, merece.
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LEITURA E ESCRITA

Eliane Risson Santos
Francisco Rosa Neto
Regina Ferrazoli Camargo Xavier'

o longo de toda a histéria da humanidade, o ato de ler e es-
crever sempre desempenhou um importante papel politico
na formagdo das sociedades.

Por ndo possuir caracteristicas genéticas, a aquisicdo das habi-
lidades de leitura e escrita requer esforgos que geralmente incluem a
escolarizagdo formal, realizando-se apenas alguns anos apds o nasci-
mento e em classes de alfabetiza¢do escolar. Estas se constituem de
peculiaridades, com multiplicidades de habilidades, comportamentos
e conhecimentos, que compdem um longo e complexo continuum.

E por meio da leitura e da escrita que 0 homem pode entrar em
contato com as informagoes culturais e comunicar-se interpessoal-
mente, garantindo assim a apropriagdo e transmissao dos conheci-
mentos produzidos.

BREVE CONTEXTO HISTORICO

E REPERCUSSAO SOCIAL

Segundo Cagliari (1997), a evoluc¢ao da histdria da escrita teve
trés fases distintas: a pictdrica, a ideografica e a alfabética. A fase
pictorica se distingue pela escrita por meio de desenhos ou pictogra-
mas, que aparecem em inscri¢des antigas. Os pictogramas ndo estao

1 XAVIER, Regina Ferrazoli Camargo. Especialista em Psicopedagogia Institucional e Clinica. Aluna
do Curso de Pos-Graduagao Stricto Sensu — Mestrado em Ciéncias do Movimento Humano -
UDESC.
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associados a um som, mas a imagem do que se quer representar;
consistem em representagdes simplificadas dos objetos da realidade.

A fase ideografica se caracteriza pela escrita por meio de de-
senhos especiais chamados ideogramas, que foram, ao longo de sua
evolugdo, perdendo alguns tragos representativos das figuras retra-
tadas, tornando-se simples convengao de escrita. As escritas ideogra-
ficas mais significativas foram as egipcias, as mesopotamicas, as da
regido do mar Egeu e as chinesas.

A fase alfabética se caracteriza pelo uso de letras. Teve sua ori-
gem nos ideogramas, mas perdeu o valor ideografico, assumindo
uma nova funcdo de escrita: a representagao fonografica. Os siste-
mas mais importantes da fase alfabética sdo o semitico, o indiano
e o greco-latino. Deste dltimo provém o nosso alfabeto (latino) e,
também, o cirilico (grego), que originou o atual alfabeto russo.

Sob uma dtica evolutiva, a escrita comecou a existir no mo-
mento em que o objetivo do ato de representar pictoricamente tinha
como endereco a fala e como motiva¢io fazer com que por meio da
fala o leitor se informasse a respeito de alguma coisa. A tentativa
humana, nos seus primoérdios, foi produzir um sistema grafico que
espelhasse a fala. A leitura surge como conseqiiéncia da escrita, e esta
tem como objetivo primeiro permitir aquela, nos levando a eviden-
ciar que sdo habilidades que estao simultaneamente imbricadas.

Considerando-se o atual perfil social e educativo, 0 momento
histérico impde um novo paradigma de competéncias e habilida-
des para a insercéo e efetiva participagdo do sujeito no seu meio. As
habilidades de leitura e escrita deixam de ter caracteristicas apenas
funcionais, o objetivo deixa de ser o dominio instrumental dos cédi-
gos e passa a ser a compreensao conceitual dos mesmos. Dessa for-
ma, destaca-se a capacidade que cada ser tem de monitorar e regular
seus proprios processos cognitivos, ou seja, sua capacidade metacog-
nitiva, resultante da agao de ensinar e de aprender a ler e escrever.

Nesse contexto, Soares (2004), se refere ao estado ou a condigio
que adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia
de ter-se apropriado da escrita, conceitualizando o letramento. E por
meio dos indices de letramento de uma sociedade ou de um grupo so-
cial que sao pontuados os indicadores basicos do progresso de um pais
ou de uma comunidade. E, nas sociedades contemporaneas, cabe pre-
ferencialmente ao sistema escolar a responsabilidade de promové-lo.
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O COGNITIVISMO CONSTRUTIVISTA

DA LINGUAGEM

Considerando-se que a aprendizagem da leitura e da escrita
decorre de processos biopsicossociais interconexos, sdo varios os
pesquisadores que, com diferentes enfoques, estudam essa temdtica.

Piaget e Vygotsky demonstram preocupagdes epistemolégicas,
culturais, lingtiisticas e bioldgicas que sao difundidas, aplicadas e in-
fluenciadas nas dreas de cognigdo e educagio.

Na teoria piagetiana, a preocupagdo estd em descrever o de-
senvolvimento das criangas em etapas, denominadas estagios de
desenvolvimento, sendo elas classificadas por periodos, nos quais
o conhecimento ¢ construido continuamente pela interagdao do
sujeito com o meio. O aparecimento da linguagem se déd na supe-
ragdo do estdgio sensdrio-motor, por volta dos 18 meses. Da-se o
desenvolvimento da fungdo simbdélica, por meio da qual um sig-
nificante (ou um sinal) pode representar um objeto significado.
Desenvolve-se a representagdo, pela qual a experiéncia pode ser
armazenada e recuperada. Com a linguagem, o jogo simbdlico, a
imagem mental, as sucessivas coordenagdes entre as agdes e entre
estas e o sujeito sugerem a possibilidade de internalizar e concei-
tualizar as agoes.

Vygotsky, de orientagdo construtivista como Piaget, explica
o desenvolvimento da linguagem e do pensamento como tendo
origens sociais, externas, nas trocas comunicativas entre a crianga
e o adulto. Estruturas constituidas socialmente sofreriam, mais ou
menos aos dois anos de idade, um movimento de interiorizagdo e
de representacdo mental daquilo que, antes, era social e externa-
lizado.

Deslocando a investigagdo do “como se ensina’, Emilia Ferreiro
descobriu e descreveu a psicogénese da lingua escrita e abriu espago
para um novo tipo de pesquisa em pedagogia, no qual ha a compre-
ensdo do papel de cada um dos envolvidos no processo educativo.
Com isso, ela contribuiu para uma reflexdo sobre a intervengao edu-
cativa alfabetizadora.

Segundo Ferreiro (1989), no inicio da escolarizagao a diferenca
que as criangas enfrentam sao conceituais, semelhantes as da cons-
trugdo do sistema, surgindo modos de representagao da linguagem,
que sao:

19



» Representagdo pré-silabica: quando a crianga consegue
fazer a correspondéncia entre som e escrita;

» Representacio silabica: quando interpreta a letra a sua
maneira, atribuindo valor de silaba a cada letra;

» Representagao silabica-alfabética: mistura a ldgica da fase
anterior com a identificagdo de algumas silabas;

» Principios alfabéticos-ortograficos: quando, entdo, domi-
na as letras e silabas.

Nesse processo, 0 “erro” assume papel importante e construtivo
na supera¢ao de contradigdes e conflitos conceituais, explicitando as
hipéteses levantadas pelas criancas durante seu processo de cons-
trucdo da escrita.

Esses estudos sugerem uma melhor compreensao dos proces-
sos de aprendizagem e propiciam aos profissionais, principalmente
aos que atuam na drea escolar, a fomentagdo de multiplas estratégias
e programas de aprendizagem.

Contudo, ainda existem conceitos polémicos sobre linguagem,
sua aquisi¢do, etapas evolutivas, fatores psicoafetivos, neurologicos,
cognitvos etc. O desafio continua a ser a relagdo entre o inato e o
adquirido, entre o bioldgico e o sdcio-historico, entre o linguistico
e o extralinguistico, entre o sujeito aprendiz e o objeto aprendido. O
campo continua aberto a uma gama bem variada de investigagdes.
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O QUE E LER E ESCREVER?

Eliane Risson Santos
Salete Terezinha dos Santos Anderle’
Francisco Rosa Neto

linguagem constitui um dos eixos bdsicos no desenvolvi-
mento do sujeito/crianca, dada sua importancia na forma-
¢do, na intera¢do, na constru¢io de conhecimentos e no
desenvolvimento do pensamento.
O Diciondrio Aurélio da Lingua Portuguesa define:
» Ler: percorrer com a vista, proferindo ou ndo palavras; cap-
tar signos ou sinais registrados, conhecer palavras.

» Escrever: representar por meio de letras, redigir.
» Alfabetizar: ensinar a ler e escrever.

» Alfabetizado: aquele que sabe ler (e escrever). Ou seja,
aprender a ler e escrever — alfabetizar-se — é deixar de ser
analfabeto.

» Letrado: aquele que ¢ versado em letras, erudito.

Porém, letramento, de acordo com Soares (2004), é o resultado

da a¢do de ensinar ou de aprender a ler e escrever; o estado ou a

condi¢ao que adquire um grupo social ou uma pessoa como conse-
quéncia de ter-se apropriado da escrita.

Sendo a linguagem falada o principal modo de comunicagao

entre os seres humanos, o que a caracteriza e diferencia de outras

2 ANDERLE, Salete Terezinha dos Santos. Especialista em Psicopedagogia Institucional e Clinica.
Mestre em Psicopedagogia — UNISUL.
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modalidades de comunicagao linguistica é a produgio e compreen-
sao de simbolos, de objetos, de conceitos - palavras - e suas associa-
¢oes em elaborados e complexos significados. Soares assim descreve:

Ter-se apropriado da escrita é diferente de ter aprendido a ler e
escrever. Aprender a ler e escrever significa adquirir tecnologia,
seja a de codificar em lingua escrita e decodificar a lingua escrita.
Apropriar-se da escrita é tornar a escrita “propria’; ou seja, assumi-
la como sua propriedade. (SOARES, 2004, p. 39)

Em Soares (2004, p. 70), a leitura estende-se da habilidade de
traduzir silabas sem sentido em sons a habilidades cognitivas e me-
tacognitivas. Incluem habilidades de decodificar simbolos escritos,
captar significados, interpretar sequéncias de idéias ou eventos,
analogias, comparagdes, linguagem figurada, relagdes complexas,
anaforas; e, ainda, habilidades de fazer previsdes iniciais sobre o
sentido do texto, de construir significado combinando conhecimen-
tos prévios e informagdes textuais, de monitorar a compreensao e
modificar previsoes iniciais quando necessario, de refletir sobre o
significado do que foi lido, tirando conclusoes e fazendo julgamentos
sobre o contetdo.

A habilidade da escrita estende-se da habilidade de registrar
unidades de som até a capacidade de transmitir significados de for-
ma adequada a um leitor potencial. A escrita é um processo de rela-
cionar unidades de som a simbolos escritos e, também, um processo
de expressar idéias e organizar o pensamento em lingua escrita. En-
globa desde habilidades de transcrever a fala, via ditado, até habili-
dades cognitivas e metacognitivas, incluindo a habilidade motora, a
ortografia, o uso adequado de pontuacao, a habilidade de selecionar
informagdes, de estabelecer metas para a escrita e decidir as melho-
res formas de desenvolvé-la.

Sob a dtica de Cagliari (1997, p. 150), a leitura é caracterizada
como a realizagdo do objetivo da escrita. Quem escreve, escreve para
ser lido. E uma atividade profundamente individual e duas pessoas
dificilmente fazem a mesma leitura de um texto. E uma atividade de
assimilacdo de conhecimento, de interiorizagao, de reflexdo. A leitura
¢ o alimento da alma. As pessoas que ndo leem sdo pessoas vazias
ou subnutridas de conhecimento. S6 a experiéncia da vida, por mais
rica que possa ser, ndo ¢ suficiente para fornecer uma cultura sélida
e ampla.
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Para Fonseca (1995), aprender a ler e escrever exige ndo s6 uma
maturagdo de estruturas de comportamento, como também uma
aprendizagem prévia que possibilite as criangas o prazer de aprender
eficientemente e facilmente.

Poderiamos elencar uma série de outros conceitos com defini-
¢oes multiplas em torno do ler e escrever, porém abrimos paréntese
para a questdo da leitura e escrita como sistema escolar.

A primeira série é o inicio da pirdmide, base fundamental da
vida escolar do aluno. Quando a crianca comega a freqiientar a esco-
la, ja é proficiente em sua linguagem materna e continua a aprender
outras formas pertencentes a outras modalidades de fala/linguagem,
dentro e fora do ambiente escolar, a operar com objetos linguisticos.
A escola passa a ser a instituigao social que vai lhe proporcionar o
acesso a outras “gramaticas”.

Entdo, a leitura do mundo parece preceder a leitura das pala-
vras. Na sedimentagdo da ampliacdo dos campos de saberes e dos
campos linguisticos, com a utilizagdo de uma diversidade de discur-
s0s, é que se ampliam os conhecimentos. Ler implica ir além da de-
cifragdo e decodificagao de simbolos graficos. Implica alcancar um
raciocinio no sentido de construgdo, compreensdo e interpretacao
de mensagens.

E a escrita, além de atividade cognitiva visuomanual, codificati-
va de signos, ¢ uma modalidade de comunicagao social, um sistema
de representacao sofisticado da realidade. Constitui-se de um con-
junto de simbolos de segunda ordem, que evoluem de forma dina-
mica a medida em que as criangas se desenvolvem e, também, de
acordo com as vérias formas apreendidas de conhecimento, pelas
quais o pensamento significativo intrinseco funciona.
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FATORES INTERFERENTES
NO PROCESSO DE AQUISICAO
DA LEITURA E DA ESCRITA

Salete Terezinha dos Santos Anderle
Eliane Risson Santos
Francisco Rosa Neto

odemos considerar que o aprendizado da leitura e da escrita

constitui-se um fendmeno social e que diversos fatores in-

terferem nesse processo. Tanto do ponto de vista individual,
como nas intera¢des sociais, todos os aspectos preponderantes de-
vem ser considerados durante a investigagdo de problemas na apren-
dizagem da leitura e da escrita. Fatores neurobiolégicos, tais como
atrasos neuropsicomotores, lesdes cerebrais, disfungdes na aquisi-
¢ao da linguagem compreensiva e expressiva podem interferir de
forma significativa, prejudicando a aprendizagem dessas e, também,
de outras habilidades. E certo que, em muitos casos problematicos,
o manejo e o encaminhamento precoce podem acelerar e otimizar
essa aprendizagem.

Dessa forma, evidencia-se a importincia das situacdes de
aprendizagem como mediadoras na aquisigdo das habilidades de lei-
tura e escrita. “Pode-se afirmar que, excluindo certas alteracoes or-
ganicas graves, nas quais se incluem o retardo mental e as anomalias
sensoriais, todos os atrasos na linguagem escrita infantil se devem a
determinadas caracteristicas das situagdes de aprendizagem”. (Toro
e Cervera, 1990, p. 31)

Uma situagdo de aprendizagem em que o método, ou concep-
¢ao de alfabetizacdo, caracteriza-se como falho, em que ha falta de
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estimulos positivos, corre¢ao demasiada dos erros, inibindo as hipd-
teses, e, ainda, uma exigéncia superior ao nivel no qual se encontra
a crianga pode determinar o fracasso no processo de alfabetizagao.
Weiss (2000) apresenta em sua analise do diagndstico psicope-
dagogico diversos aspectos relacionados as dificuldades de aprendi-

zagem:

»

»

»

Aspectos organicos relacionados a construgao biofisiologi-
ca do sujeito que aprende; por exemplo, disfasia ou afasia
ocorridas por alteragdes no sistema nervoso central podem
causar problemas na leitura e escrita.

Aspectos cognitivos ligados basicamente ao desenvolvi-
mento e funcionamento das estruturas cognoscitivas em
seus diferentes dominios. Nesses aspectos estdo presentes
problemas ligados a memoria, atengao, antecipagao etc.

Aspectos emocionais relacionados ao desenvolvimento
afetivo e sua intera¢ao com a constru¢ao do conhecimento e
com a expressdo deste por meio da produgdo escolar.

Segundo Weiss (2000, p. 23) “o ndo-aprender pode, por exem-
plo, expressar uma dificuldade na relagdo da crianga com a sua fami-
lia; serd o sintoma de que algo vai mal nessa dinamica”.

Ao estabelecer uma relacdo com a pratica, esse sintoma pode
exprimir-se por uma rejeigdo ao conhecimento escolar, em trocas,
omissdes e distor¢des na leitura ou na escrita.

»

»

Aspectos sociais ligados a perspectiva da sociedade em que
estao inseridas a familia e a escola, sua formagao ideoldgica,
o valor dado ao conhecimento e as oportunidades e possibi-
lidades do grupo social em questao.

Aspectos pedagogicos, ai incluidos um conjunto de fatores e
questdes ligados a metodologia de ensino, a avaliagdo, a do-

sagem de informacdes, a estrutura de turmas, a organizagdo
geral etc, que, influindo na qualidade do ensino, interferem

no processo de ensino-aprendizagem.

Diante dos aspectos apresentados, percebe-se que fatores pre-
sentes no ambiente escolar e/ou familiar podem inibir o processo de
aquisi¢ao da leitura-escrita.

A estrutura escolar e, principalmente, a relagao professor-aluno sao
elementos importantes que constituem o universo no momento da al-
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fabetizagao em todas as séries iniciais. Essa relacdo pode tanto inibir
quanto facilitar a aprendizagem, dependendo da forma como é esta-
belecida.

No entanto, os acontecimentos extraclasses envolvem aspectos
intrassubjetivos ligados a historia pessoal e familiar. A situagdo de
ndo-aprender pode ser usada para expressar uma dificuldade na re-
lagdo da crianca com a sua familia.

Alicia Fernandez (1990, p.98) estuda o lugar da familia nas situagées
de aprendizagem e, mais propriamente, nas de nao-aprendizagem, e
contribui para essa discussao: “a internalizagdo de um conjunto de
relagdes por cada um dos elementos desse conjunto transforma a
natureza dos elementos, suas relacdes e o conjunto num grupo de
uma classe muito especial”.

A familia, para Fernandez, ¢ entendida como um conjunto de
relagdes que pode ser transposto para seu integrante em seu corpo,
sentimento, pensamento, fantasia, sonhos e percep¢des, converten-
do-se em argumentos que movem os atos e que, também, podem ser
transpostos a qualquer outro aspecto.

No sujeito que aprende, os aspectos logicos do processo estio
perpassados por desejos e fungdes inconscientes. Dessa forma, a
aprendizagem deve ser entendida como transversalizada pela emo-
¢do e pelo desejo.

[...] no homem, nada ¢ instintivo se nos ativermos ao dominio dos
comportamentos [...] ha duas estruturas: uma logica, outra sim-
bolica; dois funcionamentos consecutivos: o da aprendizagem e o
da sexualidade; dois 6rgaos especializados: o da inteligéncia e o do

desejado [...]. (Pain, 1999, p. 33).

Sara Pain (1999) contribui para os estudos do diagnoéstico e
tratamento das dificuldades de aprendizagem quando estuda e in-
vestiga a relacao entre inteligéncia o desejo, que sdo dois aspectos
indissociaveis, no seu entendimento. Compartimentalizar desejo e
aprendizagem implica fragmentar o sujeito que aprende.

Garcia (1998, p. 174) identifica alguns fatores pelos quais foram
atribuidos, na histdria das dificuldades de aprendizagem da leitura,
algum papel na origem do problema. Sao eles:

Fatores neuropsicologicos: indicam a relacao entre dificul-
dade de leitura e disfuncionalidade cerebral.

Fatores psicomotores e sensoriais: os fatores de natureza
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psicomotora incluem a motricidade geral, a orientagao direita-
esquerda, a percep¢ao temporal, a organizagao perceptiva, o
esquema corporal e a lateralidade. Os sensoriais estariam li-
gados a natureza dculo-motora e auditiva. Mas algumas pes-
quisas apontam para a revisado da importancia desses aspectos.

Fatores cognitivos: com base nos modelos da psicologia
e da neuropsicologia cognitivas e da neurolinguistica, foram
propostos diversos processos e subprocessos responsaveis pela
leitura; sua alteracao ou disfuncionalidade ou sua nao aprendi-
zagem poderiam ser responsaveis por dificuldades na aquisi-
¢do dessa habilidade.

Fatores condutais: a base desse enfoque estd em considerar
as dificuldades de aprendizagem da leitura sujeitas as mesmas
leis que regem qualquer conduta; assim, a origem de tais pro-
blemas seria a mesmay “défieif na~aquisicdo de habilidades ou
aprendizagem inadequada”

Fatores da linguagem: nessa perspectiva, a aprendizagem
verbal - sobretudo a transferéncia de visual a verbal no pro-
cesso de abstragdo e de generalizagdo da informagéo - seria a
responsavel por certas dificuldades de leitura.

Toro e Cervera (1990) fazem uma critica severa a tentativa de
rotular e enquadrar em um perfil patoldgico as criangas com difi-
culdades de aprendizagem na leitura-escrita. Dessa forma, a anélise
da historia de leitora de uma crian¢a deve considerar suas caracte-
risticas proprias e servir para apontar possiveis solugdes, e nao para
enquadra-la em padrdes e patologias.
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MANUAL DE DESEMPENHO
ESCOLAR: ANALISE
DE LEITURA E ESCRITA

Francisco Rosa Neto
Eliane Risson Santos

processo avaliativo constituido sob o prisma do pensamento

liberal e do paradigma positivista determinou uma pratica

de hierarquizagdo essencialmente classificatdria, mas com a
evolugdo dos tempos, que passaram a ser mutantes, alternativos e mar-
cados pela pluralidade, outorgou-se um novo valor a rede de interagdes
que sustenta o processo de construgao e avaliagdo do conhecimento.

O redimensionamento dos conceitos fez com que surgisse uma
vertente qualitativa na avaliacdo, a qual enfatiza aspectos que levam
a uma mudanca na reflexdo epistemologica.

Subentende-se, entdo, a avaliagdo como um processo significa-
tivo de articulacdo dialética entre reflexdo e agio, ensino e aprendi-
zagem, ou seja, desenvolvimento e reconstrugdo, ressignificagio e
aperfeicoamento constantes. Essa fun¢io formativa da avaliagao passa
a ser centrada nas necessidades do sujeito, tendo como primazia faci-
litar o processo de aprendizado - o que o aluno ja domina, o que esta
aprendendo e o que ainda néo aprendeu —, demonstrando indicadores
de pontos em que a aprendizagem necessita de apoio. Paralelamente,
a fungio somativa se desenvolve buscando comparativas dos efeitos
alcangados com as necessidades subjacentes do individuo.

A teoria de Vygotsky ¢ assinalada quando se refere a zona de
desenvolvimento proximal — a distancia entre os conhecimentos
consolidados, aquilo que se pode fazer sozinho, e os emergentes,
aquilo que se pode fazer compartilhando com alguém mais capaz.
Isso permite que a avalia¢io leve em conta duas formas de conheci-
mento: o cientifico ou escolar, ao qual se deve ter acesso, e o conheci-
mento ja possuido, mesmo que de senso comum.

O Manual de Desempenho Escolar — Analise de Leitura e Es-
crita em Séries Iniciais do Ensino Fundamental, usado sob a forma
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psicométrica, passa por varias etapas: aplica¢do, corre¢ao consisten-
te, avaliacdo, analise e interpretagao. O objetivo é obter as aptidoes
por meio de niveis, com o poder de quantificar. Simultaneamente,
para os aspectos qualitativos, é utilizado um protocolo especifico que
foi elaborado com categorias que visam uma avaliacdo qualitativa.
Isso possibilita tragar o perfil da leitura e da escrita das criangas das
séries iniciais do Ensino Fundamental.

Desse modo, a avaliagdo passa a ter caracteristica diagndstica
investigativa, por meio da qual obtém-se resultados qualitativos e
quantitativos capazes de sinalizar a proficiéncia e os pontos deficita-
rios da crianga. Isso faz com que o mediador possa tragar o perfil de
aprendizagem e possibilita a elaboragdo de novas trilhas para agdes
estratégicas de intervengdo, construgdo e reconstrugao de saberes.

MANUAL DE DESEMPENHO ESCOLAR -
ANALISE DE LEITURA E ESCRITA EM
SERIES INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

FICHA TECNICA

Manual de Desempenho Escolar — Analise de Leitura e

Nome . L. ... .
Escrita em Séries Iniciais do Ensino Fundamental

Francisco Rosa Neto
Autores Eliane Risson Santos
Josep Toro

Administracdo  Aplicagao individual ou grupal

Duragdo Variéavel, entre 45 e 60 minutos
I Criangas que frequentam as séries iniciais do Ensino
Indicacdo
Fundamental
CATEGORIAT - Leitura de letras, silabas e palavras
CATEGORIAII - Leitura de textos
Categorias CATEGORIA III - Interpretagdo de textos
8 CATEGORIA IV - Cépia
CATEGORIAV - Ditado
CATEGORIA VI - Escrita espontanea
L Educacio e saude: educadores de ensino regular, psicélo-
Profissionais . .
gos, psicopedagogos e fonoaudidlogos
Material Manual do teste, folhas de registros das respostas, lapis,

borracha e crondmetro
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O Manual de Desempenho Escolar foi desenvolvido para atender
criangas matriculadas nas séries iniciais do Ensino Fundamental.

Com a nova legislacdo, Lei Federal 11.274/06, que altera a LDBN
9.394/96, a educagao brasileira passou por um momento transitorio,
ou seja, adaptou-se a nova modalidade de Ensino Fundamental. Se-
gundo essa legislacdo, a crianga matriculada no primeiro ano do En-
sino Fundamental automaticamente evolui para a série seguinte sem
que haja a retengdo do aluno, o que nos leva a refletir sobre a complexi-
dade existente nas relagdes entre infancia, letramento e alfabetizacio.

Consequentemente, no segundo ano havera a complementagao
do processo de alfabetizacdo. Nesse, diferentes niveis de aprendiza-
gem se fardo presentes. Assim, para melhor atender a todas as espe-
cificidades, 0 Manual de Desempenho Escolar constitui-se de duas
partes — leitura e escrita — e subdivide-se em: leitura de letras, silabas
e palavras; leitura de textos; compreensdo de textos; cdpia; ditado e
escrita espontanea. Sua aplicagao sera correspondente ao que segue:

» Nivel I - 2° ano do Ensino Fundamental (12 série)
» Nivel I - 3° ano do Ensino Fundamental (22 série)
» Nivel III - 4° ano do Ensino Fundamental (32 série)
» Nivel IV - 5° ano do Ensino Fundamental (42 série)

Num primeiro momento, o Manual propde a leitura de letras
mailsculas e mindsculas, silabas, palavras, textos e compreensao de
leitura de textos. A leitura de letras consiste em conhecer 26 letras
apresentadas sob a forma maitscula e minascula do tipo imprensa.
A série de letras estd toda incluida no nosso alfabeto.

A série de silabas inclui 26 silabas, carentes de significado, que
permitem apresentar o maximo de varidveis em funcdo das respecti-
vas combinagdes de letras.

A série de palavras foi elaborada com o maximo de combina-
coes silabicas possiveis e com dificuldades ortograficas da lingua
portuguesa. A série conta com 26 palavras distribuidas em monossi-
labas, dissilabas, trissilabas e polissilabas.

A leitura e compreensdo de texto aborda um texto diferente
para cada nivel. A crianga fard leitura silenciosa para avaliacdo da
compreensdo do texto e/ou oral para avaliagao da leitura. A compre-
ensdo da leitura serd feita no momento em que o avaliador entregar
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a crianga uma folha composta com perguntas a serem respondidas.
No nivel I, a crianga realizard a correspondéncia existente entre co-
lunas de perguntas e de respostas, que representam a pontuagédo 10
(dez). Caso a crianga ainda ndo domine a leitura do texto, sugere-se
que seja feita a explicacdo oral das questoes.

O teste da escrita abordarad trés formas distintas, que sao: cdpia,
ditado e escrita espontdnea. Na cdpia a crianca fard a reproducéo de
silabas, de palavras e de uma frase.

No ditado, o texto ¢é fixo, pronto, de acordo com cada nivel. A
crianga tera que contar com estimulos auditivos e uma atividade
mental complexa, composta por sensagdes, percepgdes e represen-
tagoes evocadas.

Na escrita espontanea sera entregue a crianga uma folha em
branco. Como estimulo, apenas no nivel I, 0 examinador podera apre-
sentar ao aluno figuras-estimulos (sugestdes em anexo). A crianga
devera selecionar uma das figuras para escrever, ou, ainda, podera
eleger outro tema qualquer para o texto. Isso fara com que o aluno
utilize, além de seu repertdrio interno, outras habilidades e tenha
autonomia para escrever. Além da espontaneidade tera que contar
com sua estrutura vocabular interna, suas experiéncias e percepgoes.

APLICABILIDADE DO MANUAL DE DESEMPENHO
ESCOLAR - ANALISE DE LEITURA E ESCRITA EM
SERIES INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Embora todo o Manual nao seja mais que um instrumen-
to de medida, uma situacgdo standard para coleta de dados, as
razdes ou os motivos que levam a utilizagdo do mesmo podem
resumir-se em:

a) Assisténcia ao campo da satde escolar;

b) Ensino e investigacdo em leitura e escrita, fendmeno a ser
pesquisado a partir de distintos enfoques e com diferentes
finalidades pela complexidade e transcendéncia social e pelo
significado individual;

c) Possibilidade de visualizagdo do nivel e do perfil de aprendi-
zagem, bem como das caracteristicas do processo de aquisi-
¢do e atrasos significativos das habilidades de leitura e escrita
das criangas;

31



d) Proporcionar aos profissionais, a partir da analise dos resul-
tados, a constru¢do de procedimentos interventivos alterna-
tivos e adaptados as necessidades especificas de cada crianga.

INSTRUCOES GERAIS DE APLICACAO

A questdo primordial para a aplica¢ao dos testes contidos no
Manual € o estabelecimento de um ambiente agradavel entre o exa-
minador e a crianca.

A relagdo positiva entre os dois configura a garantia de que a
crianga manifestard, ao longo do teste, seu repertério ja adquirido de
condutas de leitura e escrita. Se isso se produz, o examinador contara
com a imprescindivel colaboragao da crianga.

O material com o qual a crianga vai trabalhar e as situagdes do
exame sdo semelhantes aos que ela tem na sua vida escolar. Isso signifi-
ca que a generalizagdo das respostas motoras e emocionais, aprendidas
na sua experiéncia cotidiana, serd mais provavel que em outros testes.

Antes de iniciar os testes, o examinador devera utilizar ferra-
mentas e recursos que motivem o desempenho do aluno. Deve apro-
var, elogiar e gratificar o examinando durante as tarefas pedagogicas,
especialmente mediante condutas positivas e que manifestem o me-
lhor potencial da crianga, isto é, que sejam construtivas.

O investigador deverd apresentar imparcialidade e falar para
a crianca que o teste ndo resultard em uma nota, mas em um ins-
trumento capaz de caracterizar aspectos importantes a respeito da
leitura e da escrita.

Uma vez iniciada a prova e escolhido o nivel adequado a crian-
¢a, as aproximagdes devem ser aprovadas e avaliadas positivamente.
No examinador nio pode existir critica ou valorizagdo do erro, pois
um simples gesto - um movimento de cabeca - podera resultar em
representacio de ato punitivo e reduzir as possiveis condutas de lei-
tura ou escrita do aluno.

A crianca inconstante, facilmente cansada, de atengao dispersa
deve receber refor¢o sempre que for necessario. No entanto, ndo ¢
permitido facilitar a realizagdo das provas, muito menos promover
ajudas que sejam suscetiveis a alterar os resultados. O examinador
procurara valorizar o ritmo de cada crianca e respeitd-la, conside-
rando o grau de motivagao, potencial cognitivo, escolaridade e habi-
lidade na resoluc¢io das tarefas.
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A objetividade deve ser maxima. Interrupgdes devem ser evita-
das, recomendando-se que a aplicagdo acontega em uma tinica sessao.
A exploragdo, em principio, pode iniciar-se tanto pela leitura como pela
escrita. Entretanto, recomenda-se comegar pela primeira. Em caso de
muita dificuldade na realizagao dos testes de leitura ou escrita, por
exemplo, no nivel II, passa-se a outra atividade ou retorna-se ao nivel
imediatamente inferior, sucessivamente, até alcancar o nivel adequado.

O Nivel I corresponde ao 2° ano do Ensino Fundamental de
nove anos. Devido a crianga estar ainda em processo de aquisicao
de leitura e escrita, sugere-se que a aplicagao acontega a partir do 3°
trimestre do ano letivo.

A fidelidade dos registros dos resultados (o que a crianga lé,
suas respostas de interpretacdo) ¢ um ponto importante para a vali-
dade dos mesmos. Qualquer alteracdo podera induzir a conclusdes
errdneas quanto a leitura e escrita da crianga.

ORDEM DE APLICACAO DA BATERIA

Seguem alguns critérios e normas para a aplicagdo da bateria
de testes que compdem o Manual de Desempenho Escolar — Analise
de Leitura e Escrita em Séries Iniciais do Ensino Fundamental:

» CATEGORIA I - Leitura de letras, silabas e palavras (lin-
guagem expressiva);

» CATEGORIA II - Leitura de textos (linguagem expressiva);

» CATEGORIA III - Interpretagdo de textos (linguagem
compreensiva);

» CATEGORIA IV - Cépia;
» CATEGORIA V - Ditado;
» CATEGORIA VI - Escrita espontanea.

MATERIAL PARA A APLICACAO

O Manual contém: folha com letras para leitura (maitusculas e
minudsculas - 26 letras cada); folha com silabas (26 silabas); folha
com palavras (26 palavras); folhas com textos para leitura; folhas
com perguntas para a compreensdo de leitura; folhas com os textos
para os ditados e folhas com figuras para, se necessario, estimular a
escrita espontanea no 2° ano do Ensino Fundamental de 9 anos.
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Além do Manual, o examinador deve colocar a disposi¢ao da
crian¢a um lépis e uma borracha.

O examinador deve ter em maos: o Manual; as folhas de res-
postas da escrita e da leitura; lapis, caneta e borracha, para seu uso, e
crondmetro para anotar o tempo de execugdo das atividades.

FOLHAS DE RESPOSTA

O Manual de Desempenho Escolar — Analise de Leitura e Es-
crita em Séries Iniciais do Ensino Fundamental apresenta folhas de-
vidamente formatadas para o examinador relatar as respostas das
seguintes leituras:

» Folha com a identificacdo da crianga e observagdes sobre
a leitura de letras, silabas e palavras e sobre a leitura e
compreensao de texto. Folha de resposta, com as palavras e
frases para a crianca realizar a cdpia; folha de resposta para
a crianca escrever o ditado e folha para a crianca realizar a
escrita espontanea.

PREPARACAO DO LUGAR

Quando o teste for realizado em uma escola, o examinador
deve preparar o local anteriormente a sessao, conversando com a
equipe pedagogica da escola para que a atividade ocorra em um
lugar silencioso, bem iluminado e ventilado. Também ¢ importante
que o examinador e a crianga ndo sejam interrompidos durante a
realizagdo do teste.

A aplicagdo do Manual em grande escala, ou seja, para grupos
de alunos, podera ser feita no que se refere aos topicos de compreen-
sao da leitura de texto, ditado, cOpia e escrita espontanea. Os demais
topicos necessitam de uma aplicagdo individualizada, j& que se refe-
rem as questdes da oralidade. De todo modo, a utilizagdo completa
do Manual resultard sempre em dados mais precisos sobre as pecu-
liaridades de leitura e escrita.

A CRIANCA

A crianga devera ir para o local de aplicagdo do teste sem qualquer
tipo de material escolar. O examinador deve conversar cuidadosamente
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com ela a respeito da nao-vinculagdo do teste com qualquer tipo de nota,
para nao constranger ou bloquear emocionalmente seu desempenho.

0 TEMPO DE APLICACAO

A aplicagao envolve um tempo aproximado de 45 a 60 minutos
e as diferencas de niveis determinam as diferencas de tempo.

A fim de manter um alto nivel de motiva¢ao para a crianca re-
alizar todas as atividades, ¢ importante o examinador estabelecer
um ambiente agradavel e lhes prestar todo tipo de aten¢ao. Nao deve
deixar a crianga sozinha em uma sala copiando ou escrevendo seu
texto espontdneo. O examinador ndo podera pressionar a crianga; ela
devera fazer cada item do teste no seu devido tempo.

NORMAS SEQUENCIAIS DE APLICACAO DOS
SUBTESTES DE LEITURA E DE ESCRITA

Os testes de leitura e de escrita estio divididos em distintos
subtestes. A crian¢a devera receber as instrugdes sempre no inicio
de cada subteste.

Na folha “Registro de Dados: Leitura’; o examinador deverd anotar
o tempo de duragio de cada subteste, medido desde a finalizacéo das ins-
trugdes até o momento em que sera concluido. Isso significa que o croné-
metro devera ser utilizado com discrigao, evitando que seja significativo
paraa crianca no sentido de ser antipatico ou de provocar distragio. Nun-
ca se deve dizer a crianca que leia depressa, inclusive no caso de a mesma
perguntar. Deve-se evitar sugerir que se estd julgando a velocidade. Caso
contrario, seu rendimento poderia ficar notavelmente perturbado.

No “Registro de Dados: Leitura” de cada um dos subtestes existe
um paragrafo abaixo com a epigrafe “Observagoes”. Nele deverao ser
anotadas quaisquer incidéncias, perturbacdes, imprevistos que nio
fiquem registrados na sistematiza¢ao prépria do subteste em questao.

CATEGORIA I

LEITURA I - LINGUAGEM EXPRESSIVA DE LETRAS,

SILABAS E PALAVRAS

Nesta etapa sera observada a linguagem expressiva da crianga
nos diferentes niveis de desenvolvimento e aquisi¢do oral. Sdo trés
niveis (letras, silabas e palavras). O aluno passard para a préxima
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etapa mediante o sucesso na etapa anterior. A tabela abaixo apresen-
ta pontuagdo para a LEITURA L

LEITURA PONTOS

0 acertos 1

1-2 acertos

3-5 acertos

6-8 acertos

9-11acertos

12-14 acertos

15-17 acertos

18-20 acertos

O |0 | (O | Ul | | W (D

21-23 acertos

—_
(=)

24-26 acertos

LEITURA DE LETRAS

Entrega-se ao aluno o material em que estdo impressas as letras
maiusculas. Diz-se a ele: “Leia estas letras em voz alta seguindo esta
ordem” Ao dizer isso, o examinador aponta as primeiras filas de le-
tras no sentido de cima para baixo e da esquerda para a direita.

LEITURA DE LETRAS MINUSCULAS Tempo:

—— D << WD

MmO EQ®»
P =IO
NO<=~RZ

(Toro e Cervera, 1990)

Uma vez finalizada essa leitura, entrega-se a crianga o mate-
rial em que estdo impressas as letras minusculas. O examinador diz:
<« . »

Agora leia estas outras letras”.
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LEITURA DE LETRAS MINUSCULAS Tempo:

'

p s X n
b g 0 k
v 1 h i
d m w y
f C a q
t e u z
j r

(Toro e Cervera, 1990)

No “Registro de Dados”, 0 examinador anotara as respostas do
aluno, acertos e/ou erros. Essas respostas posteriormente serdo quali-
ficadas e quantificadas. Tenha-se em conta que se diz a crianca para ler
as letras e ndo que as nomeie ou denomine. Consequentemente, ante a
letra escrita“t”, é correto tanto que a crianga diga “efe”, como que emita
osom “f ff..”, ou que se apoie sobre uma vogal, “fé¢” ou “f4”, por exemplo.

E preciso anotar, como em todos os subtestes, o tempo de du-
ragao do mesmo, que ¢ a média de tempo empregado na leitura de
letras maidsculas e na leitura de letras mindsculas.

LEITURA DE SILABAS

Entrega-se a crian¢a o material em que estd impressa a série de
silabas, dizendo-lhe: “Leia isto em voz alta seguindo esta ordem”. Ao
dizer isso, o examinador apontara a primeira coluna de silabas, em
sentido de cima para baixo e da esquerda para a direita.

LEITURA DE SILABAS Tempo:
!
MEL BLE BRA
0S CLE CHA
BOR AC DIN
IB FLA LHO
CRE DRI TRO
PLA FRU AT
GLI EX TAR
TLA oP NHO
GRO LU

(Toro e Cervera, 1990)
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No “Registro de Dados”, o examinador anotara as respos-
tas da crianca na coluna “Leitura de silabas”.

LEITURA DE PALAVRAS

Entrega-se a crianga o material em que estd impressa a série
de palavras, dizendo-lhe: “Leia estas palavras seguindo esta ordem’”.
Ao dizer isso, 0 examinador apontard a primeira coluna de palavras,
em sentido de cima para baixo, esquerda para a direita, anotando no
“Registro de Dados: Leitura de palavras” as respostas da crianca. Se
a crianga se detém ou titubeia, convém dizer-lhe: “Continue lendo”.

LEITURA DE PALAVRAS Tempo:
}

CASA QUEIJO FLORA
AVO AGUA MEDALHA
NENEM MANGUEIRA  TAXI
BALAO ALFACE BRASIL
RA MEIO-DIA ROSA
GIRAFA HORA BELEZA
CACHORRO COMECO ESCOLA

PASSARINHO JOGO

(Toro e Cervera, 1990)

No registro de leitura de palavras, anotam-se, além do tempo
transcorrido para a leitura, as observagdes feitas durante a mesma.

Apés a aplicaciao dos subtestes, o avaliador fara a avaliacao
da LEITURA DE LETRAS, SILABAS e PALAVRAS, tabulando o
numero de acertos, conforme tabela anterior.

CATEGORIA I - PONTUACAQ

LM1 - Letras maiusculas = total de pontos
LM2 - Letras minusculas = total de pontos
LS - Silabas = total de pontos

LP - Palavras = total de pontos

Cl=(IM1+IM2+1S+LP)/4
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Exemplo 1

Pedro, matriculado no segundo ano do Ensino Fundamental,
com idade cronoldgica de sete anos e sete meses, apresentou o0s se-
guintes resultados na Categoria I:

Leitura de letras maitsculas (LM1) e mintsculas (LM2) = 10 pontos

Leitura de silabas (LS) = 8 pontos

Leitura de palavras (LP) = 6 acertos

CI=(LM1+LM2+LS+LP)/4 CI=(10+10+8+6)/4 CI=8,5
OBSERVACOES:

» Nesta categoria, o resultado da tabulagio de acertos deve-
rd ser analisado pelo aplicador com atencéo especial para
a pontuagio. Devera registrar também as dificuldades
apresentadas pelo aluno, facilitando assim um programa de
intervencao.

» A crianga que ndo atingiu nenhum ACERTO recebera pon-
tua¢io minima de “1”.

» Observar a conduta da crian¢a durante a aplicacao dos tes-
tes (ansiedade, hiperatividade, apatia, inibicao, estereotipias
etc.).

CATEGORIAII
LEITURA II - LINGUAGEM EXPRESSIVA DE TEXTOS

O examinador elegera o texto que corresponde ao nivel de
aquisi¢ao de leitura expressiva da crian¢a levando em consideragao
0 curso escolar.

Entrega-se a crianga o material que contém o texto impresso,
dizendo-lhe: “Leia isto em voz alta, o melhor que puder”.

A avaliagdo da LEITURA ORAL DE TEXTO obedecera a pon-
tuagdo a seguir:
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Categorias para analise Pontuagao

Leitura fluente/correta 1

Leitura sem ocorréncia de vacilacdo

Leitura sem ocorréncia de repeticdo

Leitura sem ocorréncia de retificacdo

Leitura sem ocorréncia de substituigio de letras e/ou palavras

Leitura sem ocorréncia de adicio

Leitura sem ocorréncia de inversao

Leitura com ritmo

Leitura sem ocorréncia de erros leves

—_— = = = = = == | =

Leitura sem ocorréncia de erros graves
TOTAL

ot
(=]

Nesta etapa sera observada a linguagem expressiva da crianga
nos diferentes niveis de desenvolvimento e aquisi¢ao oral. Consta de
quatro niveis (nivel I, nivel II, nivel IIT e nivel IV). O aluno passara
para a proxima etapa mediante o sucesso na etapa anterior.

AVALIACAO DA LEITURA:

CATEGORIAS PARA ANALISE

Uma vez realizadas as atividades, proceder-se-a sua analise e
avaliagdo. Para isso, devem-se ter presentes os critérios de acertos, ja
que, geralmente, para efeitos de quantificacdo, o nimero de acertos
¢ 0 que mais importa.

No “Registro de Dados, Observagao de Leitura” do aplicador,
devem ser anotadas as respostas da crianga para a leitura de letras,
silabas e palavras. Ao passar a fase de avaliagdo, anotar-se-4, junto a
cada resposta erronea transcrita, o tipo de erro cometido. Isso ser-
vira como indicativo de falhas a serem superadas pela crianga por
meio de posterior intervencao a ser feita pelo educador.

Os dados a seguir apresentam a defini¢ao das caracteristicas da
leitura dentro de suas categorias de analise:

1. Leitura correta: o sujeito demonstra fluéncia, rapidez, o6ti-
ma pronuncia, entonagao;

2. Vacilagao e repeti¢do: o sujeito se detém mais que o habi-
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tual, titubeia ou vacila antes de ler uma letra, silaba ou pa-
lavra, mas acaba por fazé-lo. Na repetigdo: o sujeito volta a
ler, repete o que ja foi lido. Pode fazé-lo uma ou varias vezes
seguidas. As vezes, repete s6 uma silaba (por ex.: “ca-casa”);
outras, volta a ler toda uma palavra (por ex.: “casa-casa’).
As vezes, também, pode repetir duas ou mais palavras (por
ex.: “meu nome é... meu nome €..”). Em todos esses casos,
somente se contabilizara um sé erro, embora tenha havido
a repeti¢do de mais de um fonema. Devem ser excluidos os
casos de gagueira.

Retificagdo: o sujeito 1é equivocadamente uma letra, silaba
ou palavra, percebe seu erro e realiza de imediato uma lei-
tura correta (por ex.: “alpace” / “alface”);

Substitui¢io de letras e/ou palavras: o sujeito substitui uma
letra por outra. Esse fenomeno se da preferencialmente na
leitura de consoantes (por ex.: “babel” / “papel”). Substitui-
¢do de palavras: o sujeito substitui uma palavra por outra.
Analisando a troca de uma palavra por outra, observar-se-a
que, em tal fendmeno, estdo presentes substituicoes, adigoes,
omissoes etc. Nesse caso, ndo se tem em conta, para efeitos
de valorizagdo, nenhum desses erros parciais. Contabilizar-
se-a um erro em cada palavra substituida, embora seja o caso
de leitura de duas ou mais palavras seguidas. Normalmente
a palavra substituida guarda uma certa semelhanca grafica e
fonética com aquela que a substitui (por ex.: “jogo” / “fogo”);

Adigao: o sujeito acrescenta o som correspondente a uma
letra ao ler silabas ou palavras (soltas ou formando parte
de um texto); (por ex.: “pla” / “pala”). Adicao de palavras:
na leitura de texto, o sujeito emite uma palavra completa
que ndo aparece escrita. Essas palavras costumam ser ad-
vérbios, preposigdes ou conjungdes;

Omissao: o sujeito omite uma letra na leitura de silabas, pa-
lavras ou texto (por ex.: “manguera” / “mangueira’). Omis-
sao de palavras: na leitura de texto, o sujeito omite uma
palavra completa. Essas palavras omitidas costumam ser:
advérbios, artigos, pronomes, preposi¢des ou conjungoes e,
em geral, monossilabas;
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7.

10.

11.

Inversao: o sujeito 1é invertendo a ordem das letras das pa-
lavras (por ex.: “fla” / “fal”);

Leitura silabada, sem ritmo e/ou pontuagio: o sujeito 1é sem
respeitar pausas ou modificagdes na emissiao de voz que
deveriam ser controladas pelos distintos sinais de pontua-
¢do: virgulas, pontos, interrogagdes etc. Ou introduz pau-
sas ou modificagdes em auséncia dos sinais de pontuagao
pertinentes. Leitura silabada e fonetizada, com decompo-
sicdo das palavras em silabas: a leitura se faz intermitente.
Ha pronuncia incorreta de algum fonema (por ex.: “cre” /
“cle”). Logicamente, nesses casos costuma tratar-se mais de
anomalias da fala do sujeito que de problemas de leitura;

Erros leves: a crianga 1é, mas com dificuldades, apresentan-
do no maximo trés dos itens acima;

Erros graves: incluem-se os que supdem auséncia total de
um entendimento adequado, manifestando-se por meio da
auséncia de respostas, ou com incidéncia de multiplos itens
supracitados;

Nao leitura: o sujeito ndo emite resposta verbal alguma, nao
1é ante uma letra, uma silaba ou uma palavra determinada.

CATEGORIA II - PONTUACAO

LT1 = total de pontos (leitura de texto 1)
LT2 = total de pontos (leitura de texto 2)
LT3 = total de pontos (leitura de texto 3)
LT4 = total de pontos (leitura de texto 4)

Cll=(LT1+LT2+1T3 +LT4)/4

Exemplo 2

Maria, matriculada no quarto ano do Ensino Fundamental,

com idade cronolégica de dez anos e dois meses, apresentou os se-
guintes resultados na Categoria II:
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Leitura do texto 1 = 8 pontos
Leitura do texto 2 = 6 pontos
Leitura do texto 3 = 5 pontos
Leitura do texto 4 = 1 pontos

Cll = (LT1+LT2+IT3+LT4)/4 Cl=@8+6+5+1)/4 ClI=5

OBSERVACOES:

» Nesta categoria, o resultado da tabulagio de acertos deve-
ra ser analisado pelo aplicador com atengéo especial para
a pontuacao. Devera registrar também as dificuldades
apresentadas pelo aluno, facilitando assim um programa de
intervencao.

» A crianga que ndo atingiu nenhum ACERTO recebera pon-
tua¢do minima de “1”.

» Observar a conduta da crianca durante a aplicacio dos testes
(ansiedade, hiperatividade, apatia, inibi¢do, estereotipias etc.).

CATEGORIA III
LEITURA III - LINGUAGEM COMPREENSIVA DE TEXTOS

O examinador elegera o texto que corresponde ao nivel de aqui-
sicdo e interpretacdo da crianga, levando em considera¢do o curso
escolar.

Entrega-se a crianga o material que contém o texto impresso,
dizendo-lhe: “Leia isto em siléncio e com muita aten¢do”.

Para a interpretacdo dos textos dos niveis L, IL, IIT e IV serdo
utilizadas as mesmas fichas da linguagem expressiva — LEITURA II.
A compreensdo de texto serd feita com a utilizacdo do mesmo tex-
to que avalia a Leitura Oral, portanto, ap6s a leitura silenciosa, sera
entregue a crianca uma folha composta com perguntas a serem res-
pondidas. No nivel I, a crianga realizard a correspondéncia existente
entre as colunas de perguntas e respostas, que representam a pontu-
a¢do 10 (dez). Nesse nivel, caso as criancas ainda ndo dominem a lei-
tura oral do texto, sugere-se que o examinador a faga e, apds a leitura,
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a crianga faga a compreensao oral das questdes. A compreensao oral
seguird a mesma pontuagao, porém, esse dado deve ser anotado no
“Registro de Dados: Observagdes’, uma vez que essa crianga se trata
de um nao-leitor.

Se a crianga dos niveis II, III ou IV manifestarem uma signifi-
cativa dificuldade na leitura do texto, cabe orientd-la a passar a um
nivel anterior, ou a outra atividade, por exemplo, a copia.

No “Registro de Dados”, deverdo ser anotados todos os acertos
e erros do aluno. Ao entregar o material ao aluno, o examinador tem
que estar certo de que a crianga compreendeu a instrugao, por isso,
deve dizer-lhe: “Fixe bem o que vai ler, porque depois sera feita uma
atividade. Leia uma s6 vez, esta compreendido?”. Se a leitura for ape-
nas silenciosa (em caso de aplicagdo em grandes grupos), sera preci-
so observar e anotar condutas, tais como mover os ldbios, sussurrar,
correr as linhas com o dedo, entre outros.

Uma vez finalizada a leitura, entrega-se a crianga o material
contendo perguntas correspondentes ao texto lido.

Em todos os niveis, cada resposta correta sera correspondente a
1 (um) ponto, totalizando 10 (dez) pontos.

Nessa etapa, serd observada a linguagem compreensiva da
crianga nos diferentes niveis de desenvolvimento. Consta de quatro
niveis (nivel I, nivel II, nivel III e nivel IV). O aluno passara para a
proxima etapa mediante o sucesso na etapa anterior.

Os textos abaixo correspondem a avaliagdo de Leitura
Oral de Texto e Compreensao da Leitura de Texto para cada nivel.

Nivel I : LEITURA DE TEXTO Tempo:

Zeca
Meu nome é José Carlos, mas todos me chamam de Zeca.
Tenho dez anos, nasci e moro num apartamento em Sao Paulo.
Meu pai trabalha no banco e minha mae ¢ professora.
Desde pequeno, estudo na escola do nosso bairro. Tenho muitos
amigos na escola.
Conheco todo mundo que mora perto do nosso prédio.
Bicicletando para cima e para baixo, sou conhecido no pedaco.

CARLOS QUEIROZ TELLES. Asas brancas. 2a ed. Sdo Paulo:
Moderna, 2002.
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FACA A LIGACAO E A CORRESPONDENCIA

ENTRE AS DUAS COLUNAS:

1. Como a crianga se chama?* *Num banco

2. Quantos anos ele tem?* *Professora

3.0nde Zeca Mora?* *Dez

4.0nde seu pai trabalha?* *Na escola do bairro

5.Qual é a profissdo de sua mae?* *Zeca

6.0nde Zeca estuda desde pequeno?* *José Carlos

7.Qual é o titulo do texto?* *Num apartamento em Sao Paulo
8.Quem Zeca conhece?* *Todo mundo que mora perto do prédio
9.Quem sdo os amigos de Zeca?* *Bicicletando para cima e para baixo

10.Como o menino ficou conhecido no pedago?*  *Os colegas da escola

Nivel IT : LEITURA DE TEXTO Tempo:

As aventuras de Kat

Aos sete anos, Katherine Schiirmann é uma marinheira expe-
riente. Quando tinha apenas cinco anos, embarcou com sua familia
para dar a volta ao mundo em um veleiro. Em dois anos e meio de
viagem, ela conheceu muitos lugares novos e enfrentou muitos peri-
gos. De volta a terra firme, Kat foi entrevistada.

Na entrevista, Kat disse que adora ver os golfinhos no mar. Ela
também ¢é muito corajosa, ja passou por tempestades, mares bravos
e lugares gelados. Kat tem medo é de atravessar uma rua movimen-
tada quando esta em terra.

Durante a viagem, Kat sempre ajuda sua mée e seu pai. Atra-
vés do computador ela também estuda durante as viagens, adora
matematica e manda mensagens e e-mails para os seus familiares.

Recreio, Sdo Paulo, ano 1, n. 13, jun/2000.

Questoes:
Quem ¢ Katherine Schiirmann?

2. Quantos anos tinha Katherine quando comegou a viajar no
mar?
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Durante a viagem, o que a menina enfrentou?
Depois de quanto tempo ela voltou a terra?

O que Kat adora ver no mar?

Do que Kat tem medo quando estd em terra?
Com quem Kat fez a viagem?

Qual é o meio de transporte que eles utilizaram?

¥ X NN W

Durante a viagem, o que Kat utilizava para estudar e enviar
mensagens?

10. Qual é a matéria preferida de Kat?

Na avaliacio da COMPREENSAO DA LEITURA DE TEXTO
Nivel II, cada acerto feito pela crianga correspondera a 1 (um) ponto,
totalizando 10 (dez) pontos.

Categorias para analise Pontuagao
Resposta n° 1: Uma menina/marinheira 1 ponto
Resposta n® 2: 5 anos 1 ponto

Resposta n° 3: Muitos perigos, tempestades, mares

bravos, lugares gelados 1 ponto
Resposta n° 4: 2 anos e meio 1 ponto
Resposta n° 5: Golfinhos 1 ponto
Resposta n° 6: Atravessar uma rua movimentada 1 ponto
Resposta n° 7: Com sua familia/ pai e mae 1 ponto
Resposta n° 8: Um veleiro 1 ponto
Resposta n° 9: Um computador 1 ponto
Resposta n° 10: Matemdtica 1 ponto
TOTAL 10 pontos
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Nivel III: LEITURA DE TEXTO Tempo:

A vida de José em cima da escada

Macacdo e capacete vermelhos, bota preta com refor¢o de ago
na ponta e no calcanhar, o baiano José Soares Moura, 25 anos, passa
o dia se equilibrando numa escada de madeira. Ha quatro anos ele
trabalha como colocador de painéis de propaganda, aqueles antn-
cios enormes que mostram produtos novos e outros ja conhecidos.

José nio tem medo e adora seu trabalho.

Sai cedinho para as ruas no caminhdo da firma em que é em-
pregado, com mais quatro companheiros. Ele cola sozinho 12, 13
painéis por dia. O servico ¢ rdpido. Com muita priética, ele separa
as 32 folhas de papel de cada anincio, numeradas uma a uma, sobe
na escada com um balde de cola e um pincel grosso e, em apenas 20
minutos, o painel esta pronto.

“No comeco eu tinha medo de cair, demorava para fazer o ser-
vico. E preciso tomar muito cuidado. Agora ja peguei as manhas e
acho tudo muito facil” explica José.

ANA MARIA LEOPOLDO E SILVA. Folha de Séo Paulo. Sdo Paulo:
1984. Folhinha.

Questdes:

Quem ¢é José?

Em que consiste o trabalho desse profissional?
Que idade José tem?

O que os painéis de propaganda mostram?

Que tipo de roupa esse profissional usa?

Qual é o transporte que José utiliza para trabalhar?
Quantas pessoas trabalham junto com José?

Quantos painéis José consegue colar sozinho, por dia?

¥ NSNS e

Por que no inicio José demorava para fazer o servico?

10. Depois de ter pratica, em quantos minutos José monta um
painel?
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Na avaliacgio da COMPREENSAO DA LEITURA DE TEXTO
Nivel IIl, cada acerto corresponderd a 1 (um) ponto, totalizando 10
(dez) pontos.

Categorias para analise Pontuagao
Resposta n° 1: Um homem/baiano que coloca painéis 1 ponto
Resposta n° 2: Colocar painéis de propaganda 1 ponto
Resposta n° 3: 25 1 ponto

Resposta n° 4: Andncios enormes de produtos novos
e outros ja conhecidos 1 ponto

Resposta n° 5: Macacio e capacete vermelhos e bota preta 1 ponto

Resposta n° 6: Um caminhao da firma 1 ponto

Resposta n° 7: Quatro companheiros 1 ponto

Respostan®8:12 ou 13 1 ponto

Resposta n° 9: Porque nao tinha pratica / medo 1 ponto

Resposta n° 10: 20 minutos 1 ponto

TOTAL 10 pontos
Nivel IV: LEITURA DE TEXTO Tempo:

Estratégias e matematica

O pai de Igor Mota Esteves, 7, explicou ao filho como jogar xa-
drez, e o garoto comegou a praticar o esporte. Os pais levaram o filho
a um clube de xadrez em junho de 2001. Em setembro, Igor partici-
pou da competigdo intercolegial e ficou em quarto lugar.

Igor treina uma vez por semana e tem como patrocinadores
uma loja de éculos e um curso de inglés.

Para Igor, a importancia do xadrez estd na descoberta de “novas
estratégias’, além de “ajudar na matema”

O xadrez nao é esporte olimpico. O maior enxadrista brasileiro
¢ Henrique da Costa Mecking, que, em 1977, conquistou o terceiro
posto na classificagao mundial. [...]

MARCIO PINHEIRO. Folha de Sdo Paulo. Sdo Paulo: 2004.
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Questoes:

Quem ensinou o menino a jogar?
Quem incentivou o0 menino ao esporte?
Quantas vezes por semana Igor treina?

Quem sdo os patrocinadores de Igor?

Quem é Henrique da Costa Mecking?

Y 2 NN e WD

xadrez?

10. Qual é a finalidade desse texto?

Qual é o esporte que Igor Mota Esteves pratica?

No texto, o numero 7 indica a idade de quem?

Em que a pratica do jogo de xadrez podera auxiliar?

Em 1977, qual foi a classificacgdo mundial de Henrique no

Na avaliagio da COMPREENSAO DA LEITURA DE TEXTO
Nivel IV, cada acerto correspondera a 1 (um) ponto, totalizando 10

(dez) pontos.

Categorias para analise Pontuac¢io
Resposta n° 1: Xadrez 1 ponto
Resposta n° 2: Igor 1 ponto
Resposta n° 3: Seu pai 1 ponto
Resposta n° 4: Seus pais 1 ponto
Resposta n° 5: Uma vez por semana 1 ponto
Resposta n° 6: Uma loja de 6culos e um curso de inglés 1 ponto
Resposta n° 7: Na descoberta de “novas estratégias’,

além de “ajudar na matematica” tponto
Resposta n° 8: O maior enxadrista brasileiro 1 ponto
Resposta n° 9: Conquistou o terceiro posto 1 ponto
Resposta n° 10: Incentivar o esporte / mostrar a I ponto
importancia do jogo de xadrez

TOTAL 10 pontos
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CATEGORIA III - PONTUACAO

CL1 = total de pontos (compreensao de leitura 1)
CL2 = total de pontos (compreensio de leitura 2)
CL3 = total de pontos (compreensdo de leitura 3)
CL4 = total de pontos (compreensao de leitura 4)

CIII = (CL1 + CL2 + CL3 + CL4)/4

Exemplo 3

Fabio, matriculado no quarto ano do Ensino Fundamental, com
idade cronoldgica de dez anos e seis meses, apresentou os seguintes
resultados na Categoria III:

Compreensdo de leitura 1 = 10 pontos
Compreensao de leitura 2 = 9 pontos
Compreensao de leitura 3 = 7 pontos
Compreensdo de leitura 4 = 6 pontos

ClI=(CL1+CI2+CL3+CI4)/4 ClI=(10+9+7+6)/4 CIlI=8

OBSERVACOES:

» Nesta categoria, o resultado da tabulagdo de acertos deve-
rd ser analisado pelo aplicador com atencéo especial para
a pontuagdo. Devera registrar também as dificuldades
apresentadas pelo aluno, facilitando assim um programa de
intervencao.

» A crian¢a que nao atingiu nenhum ACERTO recebera pon-
tuagdo minima de “1”.
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» Observar a conduta da crianga durante a aplicagao dos tes-
tes (ansiedade, hiperatividade, apatia, inibi¢ao, estereotipias
etc.).

CATEGORIA IV
COPIA

Entrega-se ao aluno o “Registro de Escrita” com o subteste “Co-
pia” O examinador dird a crianca que “Copie tudo nas linhas ponti-
lhadas e escreva com a sua letra normal”. O examinador deve ficar
convencido de que a crianca entendeu que deve escrever toda a folha
com “a sua letra”. Se apesar de todos os esfor¢os, a crianga somen-
te copia, isto é, reproduz exatamente a letra de forma, entdo, ndo se
deve insistir.

Nesse exercicio, assim como em todos os de escrita, a crianga
utilizara um lapis preparado para a situagao, preferencialmente o n°
2, comum no mercado. Deve ser cronometrada e anotada a duracio
total desse subteste.

COPIA Tempo:
BATATA lua domingo
ZERO ovo escada
PRATO asa blusa
CHAPEU pincel irma
oC an ble
XICARA que op

NA BIBLIOTECA DA ESCOLA HA VARIOS LIVROS INFANTIS.

A avaliacio da COPIA, em todos os niveis, constard de 26
inscri¢oes de acordo com a pontuagio abaixo e posterior classi-
ficacio:
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Inscricoes

Acertos

BATATA

1

ZERO

PRATO

CHAPEU

0C

XICARA

LUA

0ovoO

ASA

PINCEL

NA

QUE

DOMINGO

ESCADA

BLUSA

IRMA

BLE

op

NA

BIBLIOTECA

DA

ESCOLA

HA

VARIOS

LIVROS

INFANTIS

TOTAL

26
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Apds registrar os acertos, o examinador deverd estabelecer a
pontuagao conforme tabela abaixo:

LEITURA PONTOS
0 acertos 1
1-2 acertos 2
3-5 acertos 3
6-8 acertos 4
9-11acertos 5
12-14 acertos 6
15-17 acertos 7
18-20 acertos 8
21-23 acertos 9
24-26 acertos 10

CATEGORIA IV - PONTUACAO
COPIA = total de pontos

CIV = COPIA

Exemplo 4

Lucia, matriculada no terceiro ano do Ensino Fundamental,
com idade cronoldgica de nove anos e cinco meses, apresentou 0s
seguintes resultados na Categoria IV:

COPIA = 7 pontos

CIV = COPIA Clv=7

OBSERVACOES:

» Nesta categoria, o resultado da tabulagdo de acertos devera
ser analisado pelo aplicador com atengao especial para a pon-
tuagdo. Devera registrar também as dificuldades apresentadas
pelo aluno, facilitando assim um programa de intervencao.
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» A crian¢a que ndo atingiu nenhum ACERTO receberd pon-
tuagdo minima de “1”.

» Observar a conduta da crianca durante a aplicacao dos tes-
tes (ansiedade, hiperatividade, apatia, inibi¢ao, estereotipias
etc.).

CATEGORIA 'V
DITADO

Para o ditado, serd escolhido o texto correspondente ao nivel de
ensino fundamental que a crianga esteja cursando no momento de
ser aplicada a escala.

Apos as instrugdes, entrega-se a crianga o “Registro de Escrita:
Ditado’, dizendo-lhe: “Agora escreva nesta pagina o que eu direi”.

Nivel I: Ditado

“NA MINHA ESCOLA TEM PROFESSORES E ALUNOS INTE-
LIGENTES”

Nivel II: Ditado

“Nas brincadeiras e esportes, uma regra nao se deve esquecer:
competir com lealdade é mais importante que vencer!”

ANA SERNA e MARGARITA MENENDEZ. Boas maneiras: 200
regras de cidadania. Barueri: Girassol, s.d.

Nivel I1I: Ditado

“Desde que foi inventada, a fotografia vem registrando costu-
mes, habitos e fatos ocorridos em épocas e locais diversos. As fotos
podem ser usadas para guardar imagens queridas, como, também,
insinuar, sugerir ou afirmar coisas

ALINE L. LACERDA e MONICA A. KORNIS. Adaptado de “Ciéncia
hoje das criangas n° 36. Rio de Janeiro: SBPC, 1994.
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Nivel IV: Ditado

“As aldeias indigenas estdo sempre bem préximas de rios, la-
gos ou igarapés. Porém, ndo sao todos os grupos que se utilizam
deles como seu principal fornecedor de matéria-prima ou da ali-
menta¢do primadria de seu cotidiano. Os povos sdo diferentes entre
si e constroem sua visdo de mundo baseando-se em suas crengas
e origens.

DANIEL MUNDURUKU. Trecho de Crénicas de Sdo Paulo:
um olhar indigena. Sdo Paulo: Callis, 2004.

Convém que a crian¢a compreenda que deve escrever com a sua
velocidade habitual. Algumas criangas creem que sdo submetidas a
esse subteste para uma prova de velocidade. Nesses casos, aumentam
os erros, principalmente as omissdes e as substituigdes.

Ao iniciar o ditado do texto, ndo se deve ditar palavra por pa-
lavra. Se fosse assim, ndo se daria oportunidade para a producio de
“unides” e “fragmentagdes”. Portanto, sempre devem ser ditadas fra-
ses inteiras.

Se o sujeito solicita que se repita uma palavra, devera ser lida
de novo a frase inteira. Uma mesma frase nao deve ser repetida mais
que duas vezes.

Se a transcri¢do do texto ditado se torna muito dificil e com ele-
vado numero de erros, deve-se ditar a continua¢do do texto corres-
pondente ao nivel imediatamente inferior, e assim sucessivamente,
até alcangar um nivel adequado.

No entanto, se a deficiéncia é grande e, sobretudo, se o grafismo
é realizado com excessivo esfor¢o, devera haver pausa entre os exer-
cicios de ditado. E preciso evitar o cansago em todas as provas de
escrita, introduzindo momentos de descanso.
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Categorias para analise Pontuagdo
Escrita correta 1
Grafismo regular 1
Escrita sem ocorréncia de conjun¢ao

intervocabular 1
Escrita sem ocorréncia de fragmentagao de

palavras nas frases 1
Escrita sem ocorréncia de adi¢des e/ou omissdes

nas palavras 1
Escrita sem ocorréncia de substituicdes de letras

nas palavras 1
Acentuagdo correta 1
Pontuagdo correta 1
Escrita sem ocorréncia de erros ortograficos leves 1
Escrita sem ocorréncia de erros ortograficos

graves 1
TOTAL 10

CATEGORIA V - PONTUACAO
D1 = total de pontos (ditado 1)
D2 = total de pontos (ditado 2)
D3 = total de pontos (ditado 3)
D4 = total de pontos (ditado 4)

CV=(D1+D2+D3+D4)/4
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Exemplo 5

Luiza, matriculada no quarto ano do Ensino Fundamental, com
idade cronoldgica de nove anos e nove meses, apresentou os seguin-
tes resultados na Categoria V:

Ditado 1 = 8 pontos

Ditado 2 = 6 pontos

Ditado 3 = 4 pontos

Ditado 4 = 1 ponto

CV=(D1+D2+D3+D4)/4 CV=(8+6+4+1)/4 CV=4.75

OBSERVACOES:

» Nesta categoria, o resultado da tabulagdo de acertos devera
ser analisado pelo aplicador com atencao especial para a pon-
tuacdo. Devera registrar também as dificuldades apresentadas
pelo aluno, facilitando assim um programa de intervengao.

» A crianga que ndo atingiu nenhum ACERTO recebera pon-
tua¢io minima de “1”.

» Observar a conduta da crianca durante a aplicacio dos testes
(ansiedade, hiperatividade, apatia, inibi¢do, estereotipias etc.).

CATEGORIA VI
ESCRITA ESPONTANEA

Entrega-se ao sujeito o “Registro de Escrita: Escrita Espontanea”
Entdo sera dada a instrugdo para que a crianga faga um texto. O exa-
minador dira: “Escreva aqui tudo o que imagina, sobre o que vocé qui-
ser”. Se a crianga vacilar, convém apontar-lhe alguns possiveis temas,
como “Podes escrever sobre uma excursio que tenhas feito, sobre um
passeio ao campo, a praia ou, ainda, sobre um sonho ou uma viagen”

Tem-se comprovado que a maior parte dos sujeitos vacila ao
ter que eleger um tema, mas ao ser indicado algum, como os citados
acima, costuma iniciar imediatamente a escrita.

Pode-se estimular a escrita dos alunos mostrando-lhes as figu-
ras abaixo. Assim, a crianga poderd escolher uma das figuras para
dar inicio a atividade proposta, ou, ainda, escolher outro tema qual-
quer para escrever com autonomia.
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ESCRITA ESPONTANEA - Figuras

Se a extensao do texto produzido pela crianga for demasiada re-
duzida (uma ou duas linhas), o examinador poderd acrescentar idéias
ou sugestdes concretas ao tema em questdo. Porém, nao deve esquecer
de que se pretende estudar a “espontaneidade” e “fluidez” da escrita do
sujeito. Devem ser observadas e anotadas as caracteristicas que dizem
respeito a magnitude e a tipologia das diversas condutas do sujeito,
relacionadas com a leitura e a escrita. Algumas dessas observagoes,
situadas no contexto geral do teste, podem ser sumamente valiosas.

A avaliagdo da escrita espontanea seguira a seguinte pontuagao:

Categorias para analise Pontuagao
Grafismo regular 1
Escrita sem ocorréncia de conjungdes e/ou

fragmentacao de palavras nas frases 1
Escrita sem ocorréncia de adigdes e/ou omissdes

nas palavras 1
Escrita sem ocorréncia de substitui¢coes de letras

nas palavras 1
Acentuagio, pontuacao corretas 1
Escrita sem ocorréncia de falta de elementos de

ligagces, como preposigdes e/ou conjungdes 1
Escrita sem ocorréncia de incoeréncia na

formulagdo do texto, desorganizagio de idéias e/ou

falta de coesdo 1
Escrita com no minimo trés oragdes 1
Escrita sem ocorréncia de erros ortograficos leves 1
Escrita sem ocorréncia de erros ortograficos graves 1
TOTAL 10
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CATEGORIA VI - PONTUACAO

EE = total de pontos (escrita espontanea)
CVI=EE

Exemplo 6

Leandro, matriculado no quinto ano do Ensino Fundamental,
com idade cronoldgica de dez anos e nove meses, apresentou 0s se-
guintes resultados na Categoria VI:

Escrita espontanea = 8 pontos

CVI=EE CVI=8

OBSERVACOES:

» Nesta categoria, o resultado da tabulacio de acertos deve-
ra ser analisado pelo aplicador com atengéo especial para
a pontuacao. Devera registrar também as dificuldades
apresentadas pelo aluno, facilitando assim um programa de
intervencao.

» A crian¢a que ndo atingiu nenhum ACERTO recebera pon-
tuagdo minima de “1”.

» Observar a conduta da crianca durante a aplicacio dos tes-
tes (ansiedade, hiperatividade, apatia, inibi¢ao, estereotipias
etc.).
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AVALIACAO DA ESCRITA:
CATEGORIAS PARA ANALISE

Os dados a seguir apresentam a defini¢ao das caracteristicas da
escrita dentro de suas categorias de anilise:

» Grafismo

Tudo que se refere ao grafismo vai ser estudado, observado e
analisado nos subtestes de ditado, copia e escrita espontanea.

» Cdpia

1. Cépia correta;

2. Grafismo irregular: escrita muito tremida ou
de forma irregular, com desordens no sentido
esquerda-direita, distribuicdo inadequada entre
linhas, curvas, arcos e dngulos muito acentuados;

3. Adigoes: acréscimo de letras ou palavras;

4. Superposi¢ao: letra sobreposta a outra, tragos
verticais com trocas de dire¢ao;

5. Omissoes: omissoes de letras ou palavras;
6. Substituicoes: substituicdes de letras ou palavras;
7. Rotagdes: b/d, q/d, v/b.

» Ditado

1. Escrita correta;
2. Grafismo irregular;

3. Conjungao intervocabular ou fragmenta¢ao de
palavras nas frases;

4. Adi¢ao, omissao, substituicdo de letras nas palavras;

5. Uso inadequado das estruturas gramaticais:
género e nimero — uso incorreto do masculino
e feminino, conjugacdo verbal, acentuagao,
pontuagao;
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6. Erros ortograficos leves: escrita com adigdes,
omissoes de letras nas palavras ou confusdes entre
grafemas que possuem um mesmo som;

7. Erros ortograficos graves: incluem um
conjunto dos subitens acima citados.

» Escrita espontanea

1. Escrita correta;
2. Grafismo irregular;

3. Acréscimo, omissao ou substitui¢cdo
inadequada de letras nas palavras ou de palavras nas
frases;

4. Uso inadequado das estruturas gramaticais:
género e numero — uso incorreto do masculino
e feminino, conjugacédo verbal, acentua¢ao,
pontuacao, falta de elementos de ligagdes, como
preposigdes e conjungoes;

5. Estilo telegrafico, sem nexo, por falta
de elementos de ligagdes como preposigoes e
conjungoes;

6. Incoeréncia na formula¢ao do texto,
desorganizagao de idéias e falta de coesao;

7. Escrita com erros ortograficos leves,
apresentando, no maximo, trés dos itens acima;

8. Escrita com erros ortograficos graves, com
incidéncia de multiplos itens supracitados;

9. Numero reduzido de oragdes.

Além dessas observagdes, nas avaliacdes do ditado e da escrita
espontanea, devera ser categorizado o nivel de representagdo da es-
crita em que a crianga se encontra.
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REGISTRO DE DADOS - MDE

CATEGORIAI Acertos: Pontos: Tempo:
LEITURA Dificuldade:
(letras/silabas/palavras) | Observagdes:
CATEGORIA II Acertos: Pontos: Tempo:
LEITURA Dificuldade:
(textos1/2/3/4) Observagoes:
CATEGORIA III Acertos: Pontos: Tempo:
LEITURA Dificuldade:
(compreensdo 1/2/3/4) | Observagoes:
CATEGORIA IV Acertos: Pontos: Tempo:
ESCRITA Dificuldade:
(copia) Observagdes:
CATEGORIA V Acertos: Pontos: Tempo:
ESCRITA Dificuldade:
(ditado) Observagoes:
CATEGORIA VI Acertos: Pontos: Tempo:
ESCRITA Dificuldade:
(escrita espontanea) Observagoes:
PONTUAGAO Total de Acertos Pontos: Tempo:
GERAL

PONTUACAO GERAL

Para a obtengdo do Perfil de Leitura e Escrita é necessario rea-
lizar uma somatéria e uma divisao na tabulacdo dos dados. Todos os
quesitos dos Testes do Manual MDE possuem pontuagdo de 1 a 10,
conforme o numero de acertos realizados pela crianca.

v

CATEGORIA I - Leitura de letras, silabas e palavras;

» CATEGORIA II - Leitura de textos;

» CATEGORIA III - Compreensdo e interpretacdo de textos;
» CATEGORIA IV - Cépia;

» CATEGORIA V - Ditado;

» CATEGORIA VI - Escrita espontanea.
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Para se obter a pontuacdo geral, o examinador deverd somar as
categorias e dividir por seis.

PG=CI+ CII + CIII + CIV + CV + CVI

PONTUACAO PERCENTUALIDADE
1 10%
20%
30%
40%
50%
60%
70%
80%
90%
100%

O | OO0 [N [N |Ul [ | W D

—_
(==

Para que o avaliador utilize o Manual de forma diagndstica pre-
ventiva, sugere-se que a pontuagdo seja acompanhada de indicativos
das falhas cometidas pelas criancas durante a realizagdo das ativida-
des, juntamente com a classificagao do nivel em que se encontra na
escrita (Ferreiro e Teberosky). Isso permitira a visualizagao da real
necessidade de intervenc¢io, acompanhamento e/ou refor¢o escolar,
a fim de que a aprendizagem do aluno seja otimizada, evitando o
insucesso escolar.

Exemplificando uma avaliacio: apds a aplicagdo do MDE, te-
mos a aluna Julia, sete anos, matriculada e frequentando o 2° ano do
Ensino Fundamental.
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Ficha de registro das observagodes do aplicador:

MDELEITURAESCRITA | Aluno: Julia  Série:2ano Nivel:I Data:_ / /
Acertos: 21
CATEGORIA I Pontuagio equivalente: 9 Tempo: 30 segundos
(letras maiusculas) Dificuldade: “] leitura /G/” e ndo leitura das letras: “W, Y,
LM1 G, K
Obs:
Acertos: 21
CATEGORIA I )
L, Pontuagdo equivalente: 9 Tempo: 30 segundos
(letras mindsculas) . o . . « \
V2 Dificuldade: “j leitura /g/” e nao leitura das letras: “w, y, g, K
Obs:
Acertos: 23
CATEGORIA I . .
, Pontuacio equivalente: 9 Tempo: 1 minuto e 30 segundos
(silabas) . »
Ls Dificuldade: “ib, ed, cha /sa/
Obs:
Acertos: 24
CATEGORIA I ) .
Pontuagio equivalente: 10 Tempo: 2 minutos
(palavras) . . . . e
Lp Dificuldade: “girafa /guirafa/, mangueira /manjeira/
Obs:
CATEGORIA II Pontuagio equivalente: 9 Tempo: 35 segundos
(leitura de textos) Dificuldade: ocorréncia de retificagio
LT1/LT2/LT3/LT4 Obs:
CATEGORIA III Acertos: 8
(compreensio de texto) | Pontuagio equivalente: 8
CL1/CL2/CL3/CL4 Obs:
Acertos: 22
CATEGORIA IV Pontuagdo equivalente: 9 Tempo: 20 minutos
(copia) Dificuldade: escrita em letra cursiva: substituigoes e
COPIA acréscimos de letras
Obs:
CATEGORIAV Pontuagdo equivalente: 6
(ditado) Dificuldade: escrita incorreta, com conjungao

D1/D2/D3/D4

frasal e fragmentagao de palavras

CATEGORIA VI
(escrita espontanea)
EE

Pontuagdo equivalente: 6
Dificuldade: escrita com ocorréncia de conjungdes e/ou
fragmentagio de palavras nas frases, adigoes e/ou

omissdes de letras nas palavras, acentuagio, pontuagio”
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Apds essa andlise, aplicou-se a formula:

CATEGORIA 1
Cl=(1MI1+LM2+LS+1LP)/4
CI=(9+9+9+10)/4=9,25

CATEGORIA II
CII=(LT1 +LT2 + LT3 + LT4)/4
ClI=9

CATEGORIA III
CIII = (CL1 + CL2 + CL3 + CL4)/4
CllI=38

CATEGORIA IV
CIV = COPIA
CIV=9

CATEGORIAV
CV=(D1+D2+D3+D4)/4
CV=6

CATEGORIA VI
CVI =EE
CVI=6

PONTUA(;AO GERAL

PG = (CI + CII + CIIT + CIV + CV + CVI)/6
PG=(925+9+8+9+6+6)/6

PG =7,87 ou78,7%
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Os dados da crianca Julia serdo langados na folha de respostas,
de acordo com a ficha abaixo:

MANUAL DE DESEMPENHO ESCOLAR - MDE
Rosa Neto e Risson, 2010

IDENTIFICACAO
NOME COMPLETO: | JULIA A. A. SEXO: | FEMININO
NASCIMENTO: 23/09/2002 | EXAME:| 20/11/2009 | IDADE:| 7 ANOS 2 MESES
OUTROS DADOS: | Matriculada no segundo ano do Ensino Fundamental - rede piiblica
RESULTADOS
CATEGORIAS 1(2|13(4(5|6|7(8]9]10
CI | LEITURA: LETRAS/SILABAS/PALAVRAS | + | + | + [+ [+ |+ |+ |+ |+ -
CII | LEITURA: TEXTOS 1/2/3/4 |+ |+ F| ]|+ -
CIII | LEITURA: COMPREENSAO 1/2/3/4 ||+ +F] -]
CIV | ESCRITA: COPIA Al |+ +]+]|+
CV | ESCRITA: DITADO 1/2/3/4 i+ |+ |+ |+ +]--]-
CVI | ESCRITA: TEXTO ESPONTANEOQ o I S S S IR I R
RESUMO DE PONTOS
TOTAL DAS CATEGORIAS (CT): 7,87 PERCENTUALIDADE: | 78,70%
CI 9,25 CIvV 9,0 PI |92,50% | PIV 90,0%
CII 9,0 Ccv 6,0 PII | 90,0% | PV 60,0%
c 8,0 cvl 6,0 PII | 80,0% | PVI | 60,0%
PERFIL PEDAGOGICO
10 .
; T~ N
7 . L I
6 .
5
4
3
2
1
Pontos CI cl CIII CIv Ccv CVI
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A PESQUISA E O METODO

Eliane Risson dos Santos
Maria Cristina Schweitzer Veit®
Francisco Rosa Neto

No decorrer do texto, serdo descritos resultados de pesquisas
realizadas com a utilizacdo do teste* que deu origem e fundamen-
tacdo para o0 Manual de Desempenho Escolar — Analise de Leitura e
Escrita em Séries Iniciais do Ensino Fundamental (MDE).

O MDE foi elaborado a partir da realizagao de estudos cientificos
semilongitudinais que se constituiram em pesquisas factuais sociais
multicéntricas, de cardter descritivo-diagndstico-avaliativo, com a fi-
nalidade de analisar o perfil de aprendizagem de leitura e escrita de
criangas inseridas nos primeiros anos do Ensino Fundamental.

As criangas que participaram das pesquisas foram avaliadas
durante o terceiro trimestre do periodo letivo dos anos de 2003, 2004
e 2005, nos municipios brasileiros de Caxias do Sul e Vacaria, locali-
zados no Rio Grande do Sul, e no Municipio de Ararangud, situado
no Estado de Santa Catarina.

Os dados apresentados nesta obra fazem parte do banco de
dados das dissertagdes de mestrado das pesquisadoras Eliane Ris-
son dos Santos, 2006; Maria Cristina S. Veit, 2005 e Salete S. Anderle,
2004, sob orientacao do Professor Rosa Neto, apresentadas a Univer-
sidade do Sul de Santa Catarina — UNISUL, Florianépolis/SC.

3 VEIT, Maria Cristina Schweitzer. Especialista em Psicopedagogia Institucional e Clinica. Mestre em
Psicopedagogia — UNISUL.

4 Teste de Andlise de Leitura e Escrita - TALE, de Josep Toro e Monteserrat Cervera (Espanha,1990).
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A pesquisa atingiu um total de 307 criangas matriculadas em
escolas publicas, com idades compreendidas entre 7 e 11 anos. Des-
tas, 163 com matricula escolar correspondente ao Nivel 1,40 ao Nivel
I1, 54 ao Nivel I1I e 50 ao Nivel IV.

O numero maior de criangas investigadas e analisadas consta
no grupo do Nivel I por ser considerado a base inicial da educagio e,
também, por destacar-se com o maior indice de repertdrios perante
as demais séries.

ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

Foi utilizado o programa Epi-Info versao 6.0 (Fernandez, 1996)
para a verificacdo de diferengas existentes entre o grupo de amostra
nas variaveis qualitativas e quantitativas. A analise interpretativa dos
dados foi realizada fundamentalmente por meio de autores contem-
poraneos que contemplam estudos e pesquisas relacionados a leitura
e escrita.

GRUPOS ANALISADOS

A amostragem de avaliagdo pedagdgica foi composta por trés
grupos de alunos, sdo eles: Grupo 1, correspondente ao Nivel I; Gru-
po 2, Nivel I; Grupo 3, Nivel IIT e Grupo 4, Nivel IV. Na tabela abaixo
se encontram os dados em detalhes.

Tabela 01: variaveis de grupos e niveis

Grupo 1 : Nivel I

Grupo 2 : Nivel II

Grupo 3 : Nivel III

Grupo 4: Nivel IV

Alunos com idade
entre 7 e 8 anos

Alunos com idade
entre 8 e 9 anos

Alunos com idade
entre 9 e 10 anos

Alunos com idade
entre 10 e 11 anos

88 sexo feminino
75 sexo masculino

25 sexo feminino
15 sexo masculino

31 sexo feminino
23 sexo masculino

26 sexo feminino
24 sexo masculino

Total de alunos: 163

Total de alunos: 40

Total de alunos: 54

Total de alunos: 50

RESULTADOS: TESTES DE LEITURA

Considerando-se que o Nivel I do Ensino Fundamental, alfa-
betizagdo escolar, seja o marco inicial da pirdmide académica do
individuo, reportamo-nos a realizagdo de uma analise criteriosa e
diferenciada. A crianga, nessa fase, encontra-se em pleno desenvol-
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vimento, em especial na drea cognitiva, na qual estd elaborando hi-
poteses, construindo e reconstruindo seus fazeres.

Nos subtestes de leitura, percebeu-se que o grau de complexi-
dade das dificuldades vai diminuindo @ medida que as criangas evo-
luem de nivel. A grande maioria das criangas conseguiu realizar com
sucesso a leitura de letras, havendo alguns erros de leitura de letras
maiusculas ou mindsculas por possuirem grafismos semelhantes na
forma ou configuragio. As principais dificuldades encontradas na
leitura das letras maitsculas foram “W,Y, H, K” e na leitura das letras
minusculas “j /i/; b /d/; n /u/; £ /t/; d/p/bl/q/; w /m/”, as quais induzem
a inversdo, necessitando uma sucinta memoria sinestésica na topo-
logia das letras.

No quesito silabas, muitas criangas apresentaram dificuldades,
como vacilagdo, repeticdo e retificacdo, talvez por serem pseudossila-
bas, ou seja, isentas de significado. Outras ndo conseguiram realizar.
Nota-se que algumas apresentaram dificuldades no grau de comple-
xidade fonética, com destaque na articulagdo e pronincia de silabas
que envolviam as combinagdes contendo “L” ou “R” entre as letras.

As palavras formadas por consoantes ou vogais, com estrutura
gramatical simples, foram de fdcil leitura, enquanto que, nas pala-
vras mais complexas, ocorreram omissoes, adi¢es, substituigoes de
letras e até a ndo-leitura. Nesse item, algumas criancas do Nivel I
tentaram adivinhar palavras a partir de silabas iniciais apreendidas,
ou seja, as criangas, quando constroem hipdteses sobre as palavras
ou quando encontram um obstdculo, tendem a ignora-lo e leem a
palavra decodificando as silabas que ja dominam. Em outras pala-
vras, fazem uso da adivinhagao.

Mas o interessante € que as crian¢as que apresentaram inume-
ras dificuldades no subteste de leitura de silabas conseguiram atingir a
leitura de palavras com menor dificuldade, apesar da lentiddo. A pala-
vra com maior dificuldade apresentada nas substitui¢oes de letras foi
“chocolate” (“/nhocolate/”); ocorreram muitas omissoes de letras em
palavras, mas nos demais niveis o indice de dificuldade foi minimo.

Entre os elementos suprassegmentais mais importantes de uma
leitura estdo o ritmo, a entonagdo, a velocidade de fala, o volume e a
qualidade de voz. Entre os elementos pragmaticos, se colocam todos
os modos adequados aos diferentes tipos de ouvintes e circunstan-
cias em que se faz a leitura. (CAGLIARI, 1997, p. 161).
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No topico leitura de texto, dentro de uma linearidade légica,
como houve dificuldades em leitura de palavras, assinalou-se perfil
e resultados baixos também para a leitura de textos. A maioria das
criancas do Nivel I, num total de 54%, realizou uma leitura lenta,
em ritmo predominantemente sildbico, truncada e sem entonagao
ou expressao.

Nesse caso, a leitura silabada e/ou a falta de fluidez e ritmo ao
ler, podera ou ndo estar relacionada ao método de alfabetizacio uti-
lizado nas escolas, ou, ainda, ao fato de nao ‘re-experimentar a expe-
riéncia. (FONSECA, 1995).

O perfil de compreensao da leitura silenciosa de textos teve in-
dices elevados de dificuldades e, até, a nao realizagdo, principalmen-
te no Nivel I, com 61%. Este era um fato esperado, uma vez que as
criangas obtiveram resultados baixos na leitura de textos e hd um
nivel crescente de dificuldades no exercicio.

Isto indica que, em sua maioria, os alunos ainda podem ser
considerados alfabetos funcionais, com falta de controle sobre o
pensamento ao longo da leitura. Ou seja, o aluno apenas decodi-
fica o que esta impresso e, quando acaba de ler, jd ndo sabe mais
o que leu.

Contudo, como foi enfatizada inicialmente, a crianca do Nivel
[ esta em processo de construgdo e aquisicdo de habilidades, o que
leva o investigador a ter sensibilidade na aplicagdo do teste. No en-
tanto, se a crianga nao realiza a compreensdo de leitura, devido a
nao-leitura do texto, é importante que o interventor se faga leitor
do texto e analise a compreensdo oral da crianca. Nesse quesito ob-
servou-se que, entre as criangas que nao realizaram a compreensao
de leitura silenciosa (35%) - consideradas, portanto, ndo-leitores
-, 54% obtiveram sucesso na compreensao oral dos textos; 36%
apresentaram dificuldades e, ainda, 10% nao conseguiram realizar.
Dado significativo, que compreende direcionamento de atencéo e
memoria, elementos indispensdveis para a aquisi¢ao das habilida-
des de leitura e escrita.

Uma leitura pode ser ouvida, vista ou falada, a leitura oral é feita
ndo somente por quem 1¢, mas também pode ser dirigida a outras
pessoas que leem o texto ouvindo-o. Os primeiros contatos das
criangas com a leitura ocorrem desse modo. Ouvir historias é uma
forma de ler. (CAGLIARI, 2003, p. 155).
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Outro dado importante, também no que se refere a esse item,
estd em que as criangas de todos os niveis que apresentaram maior
fluéncia na leitura apresentaram também melhores resultados na
sua compreensao.

Por meio desta pesquisa, constatou-se uma média de tempo
para a leitura, a qual torna-se interessante para a verificagao do de-
sempenho e agilidade da crianga. O tempo levado para execugio dos
subtestes de leitura varia de acordo com a habilidade e experiéncia
do leitor.

Constatou-se que as criancas levam, em média, determinados
tempos para as modalidades de leitura:

»

»

»

»

»

Leitura de letras: Nivel I em 30 segundos, Nivel Il em 25 se-
gundos, Nivel III em 25 segundos, Nivel IV em 20 segundos.

Leitura de silabas: Nivel I em 1 min e 20 segundos, Nivel II
em 1min e 10 segundos, Nivel III em 55 segundos, Nivel IV
em 40 segundos.

Leitura de palavras: Nivel I em 3 min, Nivel I em 2min e 50
segundos, Nivel III em 1 min e 45 segundos, Nivel IV em 1
min e 20 segundos.

Leitura de textos: Nivel I em 30 segundos, Nivel IT em 1
min, Nivel III em 1 min, Nivel IV em 1 min.

Compreensdo de leitura: Nivel I em 1 min, Nivel Il em 5
min, Nivel ITII em 5 min, Nivel IV em 4 min.

Segundo Barbosa (1994, p. 119), a leitura pressupde a elabora-
¢ao de um saber prévio, que fornece os dados para o leitor levantar
hipéteses sobre o que vai ler. Entdo, nio se ensina a crianga o que é
ler, pois a leitura ndo é um saber, mas, sim, uma pratica.

Lemos, numa velocidade normal, aproximadamente 250 palavras
por minuto, ou seja, quatro a cinco palavras por segundo. Um bom
leitor 1& em torno de 50.000 palavras por hora, tem uma velocidade
de leitura cinco vezes superior a da fala. O treino sistemadtico de-
senvolvido no ato de ler aumenta a velocidade da leitura e a com-
preensdo do texto. (BARBOSA, 1994, p. 133).

A leitura ndo se reduz a somatoria dos significados individuais
dos simbolos. Ela leva o leitor a enquadrar esses elementos no uni-
verso cultural, social e histérico em que o escritor se baseou para
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escrever e, além de ter um valor especifico para a alfabetizacio, ain-
da deve ser uma fonte de prazer, de satisfagdo pessoal, de conquista,
de conhecimento e de realizagdo. Entendida assim, serve de grande
estimulo e motivagao para que a crianga goste da escola e de estudar.

E importante lembrar que os primeiros contatos com a leitura
sdo fundamentais para a formacdo de bons leitores. Por isso, os li-
vros devem, de inicio, ser apresentados preferencialmente de forma
ladica, agradavel e significativa, cabendo aos educadores, elementos-
chave no processo de ensino-aprendizagem, incrementar o processo
de incentivo e estimulo a leitura.

RESULTADOS: TESTES DE ESCRITA

A copia, o ditado e a escrita esponténea sao subtestes do Manual
de Desempenho Escolar — Andlise de Leitura e Escrita em Séries Ini-
ciais do Ensino Fundamental pertencentes a modalidade de escrita.

O teste de escrita é, em si, revelador, principalmente quando as
criancas apresentam-se em unanimidade, em todos os niveis, exce-
lentes copistas, com reprodugdes de modelagens fiéis, demonstran-
do habilidades visuomanuais e motricidade fina.

No Nivel I, algumas criangas apresentaram tragos irregulares
com oscilagdes e linhas anormais no espagamento, pouca velocida-
de, dificuldades no manuseio circular de letras, detectando-se que a
motricidade fina estd em construgdo. Na pesquisa, surgiram, ainda,
algumas dificuldades relacionadas a desordem no grafismo em sen-
tido esquerda-direita, no tamanho das letras e omissoes ou acrésci-
mos de letras nas palavras. Contudo, nota-se que as criangas fazem
um excelente exercicio de transcri¢ao grafica.

A escrita representa uma atividade motriz usual que requer a
atividade controlada de musculos e articulages de um membro
superior associada a coordena¢io visuomanual. Consiste em uma
organizacdo de movimentos coordenados para reproduzir as for-
mas e os modelos; constitui uma praxis motora. (ROSA NETO,
2002, p.15).

Na variavel tempo, os registros apontam que o total utilizado
para execuc¢ao dos subtestes de escrita também difere de acordo com
o nivel pesquisado, com a habilidade motora e com a experiéncia do
leitor. Pode-se, com a utiizacao do Manual de Desempenho Escolar
— Andlise de Leitura e Escrita em Séries Iniciais do Ensino Funda-
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mental, estabelecer uma média de escrita para a verificacio do de-
sempenho e agilidade das criangas. Assim, é possivel considerar que,
no quesito “copia’, a média de escrita fica em: Nivel I: 20 min; Nivel
II: 12 min; Nivel III: 7 min; Nivel IV: 6 min.

As criangas do Nivel I sdo lentas, mas fica claro que, com treino,
ha progressos e superagdes. O importante, nessa etapa, é que todos
conseguiram realizar o exercicio, uma vez que, na cdpia, o modelo é
grafico, visual e estd permanentemente presente diante do sujeito,
sendo suas possibilidades de controle da escrita superior.

Constataram-se déficits relevantes no ditado, situacdo em que as
palavras devem ser discriminadas e diferenciadas auditivamente, com
as relacoes grafema-fonema sendo associadas aos significados e s6 de-
pois grafadas, respeitando-se a orientagdo espago-temporal-sequencial.
Esse processo depende significativamente da memoria sinestésica.

O ditado e a escrita espontanea delataram que a etapa de maior
complexidade para a realizagdo da escrita encontra-se na producio tex-
tual esponténea. As criangas que tiveram, no ditado, dificuldades refe-
rentes a ortografia — entre elas, omissdes, adigdes, substituigoes de letras
nas palavras ou palavras nas oragdes — apresentaram, na escrita espon-
tanea, além desses problemas, outras deficiéncias, como sequéncia, ela-
boragdo, coesdo de idéias, organizagdo, pontuagio e erros gramaticais.

Outro dado relevante ¢ que a grande maioria das criangas do
Nivel I, cerca de 80%, fala enquanto escreve, procurando encontrar
a letra ou a silaba correspondente ao som. Nesse topico, também ha
um aumento de dificuldades, principalmente em espagamento en-
tre palavras e conjungdo intervocabular, fragmentacgdo de palavras,
omissoes, adi¢des de letras nas palavras e uso inadequado das estru-
turas gramaticais.

Pode-se considerar que os erros ortograficos contidos na escrita
das criangas do Nivel I sdo naturais, ndo devendo ser levados em con-
ta de forma rigida porque as criangas estdo em processo de aquisi¢ao
dessa habilidade. Nesse periodo, as criangas passam por situagdes con-
flituosas e, a partir de informagoes disponiveis, selecionam aquilo que
conseguem assimilar, negligenciam informagdes que ndo dominam e
ndo se satisfazem até encontrarem um sistema interpretativo geral co-
erente, aprendendo por meio de ensaios: erros e acertos.

Em Ferreiro e Teberosky (1999), essa nogdo de erro construtivo
é essencial. O caminho em dire¢do ao conhecimento objetivo é nao-line-
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ar. Nao nos aproximamos dele passo a passo, juntando pecas de conheci-
mento umas sobre as outras, mas, sim, por meio de grandes restauragoes
globais, algumas das quais sdo “erroneas’; porém “construtivas”.

Esses erros e acertos pertencem ao processo de aprendizagem
da escrita e revelam a reflexdo que o aluno faz na sua tarefa e na for-
ma de interpretar o fendmeno que estuda.

Quanto a espagamento entre palavras, fragmentagdo, conjun-
¢Oes e omissdes, Ferreiro (1999, p. 116) pontua que os espacos em
branco entre as palavras ndo correspondem a pausas reais na locu-
¢ao. Eles separam entre si elementos de carater sumamente abstrato,
resistentes a uma defini¢ao linguistica precisa, que a propria escrita
definira a sua maneira: as palavras.

Na complexidade desse entendimento, a escrita ndo ¢ vista pela
crianga como uma reprodugio rigorosa de um texto oral, mas, sim,
como a representagdo de alguns elementos essenciais do texto oral,
no qual nem tudo estd escrito.

A escrita espontanea pode ser considerada a arte final da escri-
ta. E nesse momento que o examinador verifica se, além da codifi-
cacdo da cdpia, esta havendo uma interagdo metacognitiva com ex-
pressdo da aprendizagem em dmbito global. A produgao de um texto
escrito envolve problemas especificos de estruturacao: do discurso,
de coesdo, argumentacdo, organizagdo de idéias, escolha de palavras,
do objetivo e do destinatdrio do texto.

O perfil da escrita espontanea apresentado por esta amostra
¢ semelhante ao perfil do ditado, porém difere deste por nao pos-
suir palavras pré-estabelecidas. As criangas organizam seu discurso
interior e recorrem as palavras que dominam, que geralmente sao
conhecidas. Neste tdpico, além das dificuldades em organizagéo es-
paco-temporal, imagem sinestésica visual das letras, uso inadequado
de estruturas gramaticais e trocas ortograficas, como ocorreu no di-
tado, as oragdes apresentaram-se em niimero limitado e vocabulario
restrito. Ainda, algumas criangas do Nivel I preferiram utilizar o de-
senho, em vez de escrever uma histdria.

Nesse contexto foi possivel perceber claramente o nivel de es-
crita em que a crianga se encontra. Para tal, resgatamos o enfoque de
Emilia Ferreiro (1989), ja citado neste estudo, que enfatiza a aquisi-
¢do da linguagem escrita realizada pelas criangas e sugere os modos
diferenciados de representagao da linguagem. Apresentaram-se em
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pré-silabico, sildbico, silabico-alfabético e ortografico, sendo que a
escrita alfabética e ortografica constitui o estagio mais sofisticado.
Nele, a crianga ja compreende que cada um dos caracteres da escrita
corresponde a valores sonoros menores que a silaba e realiza, siste-
maticamente, uma analise dos fonemas das palavras que vai escrever.

Das criangas do Nivel I da amostra, 8% se encontraram em ni-
vel de escrita pré-silabico:

Figura 11: Representa¢ao da linguagem pré-silabica.
Transcrigdo: “Gosto de assistir as corridas de cavalos”.
8% das criangas apresentaram-se nesse nivel.

A Ty

Figura 12: Representacdo da linguagem silabica.
Transcricdo: “Luciana é a minha boneca.”
64% das criangas ficaram em nivel sildbico-alfabético.
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Figura 13: Representacdo da linguagem silabico-alfabética.
Transcri¢ao: “Eu ganhei um brinquedo, um caminhdo.
Eu ganhei uma caixa de bombons bons.”

“O Jodo, que tem 30 anos, esta ensinando o Antonio, que tem
sete anos, a atravessar a rua quando passam carros.
O Antonio estd de mochila para ir para a escola”

O grafico 8 demonstra, em porcentagem, os diferentes modos
representativos da linguagem, obtidos na pesquisa, no Nivel I.

NIVEIS DA ESCRITA
549%
B Pré-Silabico
20% [ pré-Silabico 11

I silabico

8% [ silédbico-Alfabético

6%
2% - [] Ortografico
e

Criangas

Grifico: Demonstragdo em porcentagem dos diferentes
modos representativos da linguagem.
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No enfoque de falhas ou erros ortograficos, torna-se evidente

que o processo de escrita deve ser entendido como um percurso evo-
lutivo com obstaculos que vao sendo superados progressivamente.

Em Lemle (2003, p. 25), encontramos trés tipos de relagdes en-

tre sons e letras, os quais indicam justificativa para as possiveis fa-
lhas ocorridas na escrita:

1.

2.

Rela¢do de um para um: cada letra com seu som, cada som
com uma letra;

Relagdes de um para mais de um, determinadas a partir das
posi¢des: cada letra com um som numa dada posi¢ao;

Relagées de concorréncia: mais de uma letra para o mesmo
som na mesma posicado.

Tais relagdes entre letras e sons referem-se a falhas de escrita,

tais como:

»

»

»

Falhas de primeira ordem: leitura lenta, com soletra¢ao de cada
silaba, e escrita com falhas na correspondéncia linear entre as
sequéncias dos sons e as sequéncias das letras: repetigoes de le-
tras (ex.: “ppai’, “meeu”), omissdes de letras (ex.: “trs”), troca na
ordem das letras (ex.: “parto” em vez de “prato’, “sadia’/“saida”),
falhas decorrentes do conhecimento ainda inseguro do formato
de cada letra (ex.: “rano’/“ramo’, “laqis”/“lapis”), falhas decorren-
tes da incapacidade de classificar algum trago distintivo do som

(ex.: “sabo”/“sapo’, “gado”/ “gato”).

Falhas de segunda ordem: na leitura, o alfabetizando pronun-
cia cada letra escandindo-a no seu valor central e a escrita é uma

transcri¢io fonética da fala. Ex.: “matu”/“mato’, “bodi”/“bode”,
« 3 < 3 3 J<C <Y 3y <C b2
tenpo”/“tempo’, “genrro’/“genro’, “eles falao”/“eles falam”.

Falhas de terceira ordem: na leitura em voz alta, o aprendiz é capaz

de pronunciar as palavras de maneira natural, reduzindo as vogais

finais, mas na escrita acontecem as trocas de letras correspondentes.
<« 2l <« 3 3 fCC 7 . 3 JCC . 2l

Ex.“acado” em vez de “assado’, “trese”/“treze”, “acim”/“assin’,

[{$%] ) fCC o ) CC_ . )y . ) . » e - »

jigante”/“gigante’, “xinelo”/“chinelo’, “chingou”/“xingou’,

» « 2«

<« 3 JCC » gy » « 3 JeC 3 JCC r..t.»
puresa’/“pureza’, “sau”/“sal’, “craro’/“claro’, “operaro’/“operario”.
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Segundo Lemle (2003), estas ultimas sdo partes arbitrarias do
sistema que duram a vida toda, sdo as confusdes ortograficas, que
vio diminuindo com a prética da leitura e da escrita. E por isso que
o educador deve cuidar para nao inibir a expressdo da escrita das
criangas com as corregdes nos textos espontdneos, principalmente
em classes de alfabetizacao escolar.

A figura 12 apresenta um texto de escrita espontanea, Nivel I,
contendo falhas na escrita.
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Figura 15: Escrita espontanea com apresentagdo de
falhas de escrita.

Transcrigdo:

“Os bichinhos e o besouro”

“O besouro era muito atrasado.
Um dia, 0 besouro caiu no rio.

O cabrito salvou o besouro. Fim.”

Cagliari (1997, p.124) enfatiza que a crianga, mesmo em fase
de alfabetizagdo, ja demonstra capacidade para produzir textos es-
pontaneos. Nesse processo, ao enfrentar o desafio de novas palavras,
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constroi hipoteses sobre ortografia sem perder a facilidade de ex-
pressdo que adquiriu oralmente. Para ele, deixar que os alunos escre-
vam redagdes espontaneas, nao dando muita atengao aos erros orto-
graficos e apostando na capacidade de escrever e de se autocorrigir
das criangas, ¢ de fato um estimulo e um desafio que o aluno sente
no seu trabalho de escrita.
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CONSIDERACOES FINAIS

Francisco Rosa Neto
Eliane Risson Santos

histéria da linguagem humana é determinada pelo entre-

lagamento de fatores biopsicossociais que, dentro de uma

complexidade e de acordo com a singularidade e ritmo
de cada ser, evoluem sucessivamente da fala a leitura e desta a es-
crita consciente. No entanto, diferentemente da fala, que a crianga
adquire naturalmente por meio da imitagdo, a leitura e a escrita nao
sdo caracteristicas genéticas e suas aquisigdes requerem, além da
existéncia de um ambiente estimulante, um esfor¢o social que, ge-
ralmente, inclui a escolarizagdo formal. Esse esforco comeca apenas
alguns anos ap6s o nascimento e em classes de alfabetizagdo escolar,
estendendo-se de forma longitudinal no processo educativo.

A linguagem, tendo como fun¢ao primordial comunicar, cons-
titui um dos eixos basicos no desenvolvimento do sujeito/crianga,
dada sua importancia na formacéo, na interagdo, na construcio de
conhecimentos e no desenvolvimento do pensamento.

A capacidade de compreender o que se 1é é de suma importan-
cia para a interacdo homem-mundo, porém depende dos represen-
tantes mentais associados aos signos escritos, e esta matriz de asso-
ciacdo ou de ndo associacio ¢ formada nas séries iniciais do Ensino
Fundamental.

Nesta obra, em todas as categorias de analise, do Nivel I ao Ni-
vel VI, percebem-se saltos significativos que marcam evolugdes nas
escalas de resultados em destreza e dominio, tanto na leitura quanto
na escrita.
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A cépia, um dos subtestes de investigacdo, revela em seus resul-
tados que as capacidades motoras também fazem um percurso pro-
gressivo. Uma escrita legivel possibilita uma comunicagdo melhor do
sujeito com seu interlocutor, por isso é preciso que a escola valorize
também esse aspecto da escrita.

O ditado pode ser entendido com um 6timo momento de inves-
tigagdo do nivel real do processo de aquisi¢ao da escrita da crianga.
O aprendizado de regras ortograficas e gramaticais ndo ocorre de
forma espontinea, mas é um aprendizado mediado, isto é, cabe ao
professor a responsabilidade de instrumentalizar seus alunos nes-
ses aspectos. Para o educador, a partir da andlise dos resultados do
ditado, é possivel estabelecer indicadores de como se apresenta o
processo de aquisicdo da escrita do aluno avaliado e, a partir disso,
direcionar agdes pedagdgicas.

A escrita espontanea ¢ capaz de revelar as capacidades linguis-
ticas da crianga, tanto em seus aspectos ortograficos e gramaticais,
ja desvelados também no ditado, como nos aspectos relacionados ao
nivel e evolugdo do discurso interior, aspecto central na anilise de
leitura e escrita. Contudo, o processo pedagdgico deve possibilitar a
crianga condi¢oes para a construgdo de uma competéncia linguistica
capaz de utilizar-se dos signos escritos para a assimilagdo e constru-
¢do de novos conhecimentos.

O perfil apresentado pela amostragem deixa claro que supera-
¢Oes e progressdes vao ocorrendo com o avango académico na me-
dida em que as criangas alcangam maiores contatos com os signos e
exercitam mais sua leitura e escrita. Porém, o Nivel I é um local em
que circulam uma multiplicidade de niveis de aprendizagem.

A sociedade letrada exige, atualmente, muito mais de quem
outrora decodificava e codificava signos graficos. Hoje, impde-se a
compreensdo da leitura e a habilidade do sujeito em utilizar-se desta
como instrumento de capacitagao e integragdo com o mundo. Ler e
escrever tem fungdo e significado: proporcionar a interagdo com os
conhecimentos que a humanidade ja construiu e, assim, tornar-se
um instrumento interno de enriquecimento pessoal.

Percebe-se, também, que as criancas em classe de alfabetizagao
escolar entendem o processo de construcdo da leitura e da escrita de
forma diferenciada. Elas demonstram mais facilidade na leitura de
palavras quando apresentadas em sua totalidade que na leitura de
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silabas isoladas, sugerindo-nos que a leitura se processa do sentido
global ao sintético. Ja o escrever se realiza de forma inversa, inician-
do-se nas palavras e caminhando para a composi¢ao do todo, com a
procura da relagdo grafema-fonema.

Estes apontamentos sugerem reflexdes sobre os aspectos me-
todoldgicos a serem utilizados pelos docentes, os quais devem estar
atentos a fim de que possam elaborar estratégias de aprendizagem
capazes de atender concomitantemente os processos de aquisicdo
da leitura e da escrita.

Reflete-se, ainda, sobre aspectos de investimento, orientagio,
acompanhamento, reciclagem de conhecimentos e supervisao cons-
tante que devem ser designados, em especial, as séries iniciais do
Ensino Fundamental. Além disso, sobre a necessaria dotagdo de pro-
fessores capacitados, principalmente por estas séries iniciais consti-
tuirem a base da piramide académica de todos os individuos.

Formalmente, as criancas das séries alfabetizadoras do Ensino
Fundamental estdo iniciando sua experiéncia no mundo da leitura e
da escrita sistematizada. Assim, é de suma importancia ressaltar aos
professores que os primeiros contatos com a leitura sao fundamen-
tais para a formagao de bons leitores e escritores. Por isso, a apre-
sentagdo deverd ser feita de forma ludica, agradavel e significativa,
sendo necessario colocar a crianga em contato com livros diversos
de literatura infantil, os quais a levem a despertar o gosto e a desco-
brir o prazer pela leitura.

A presente obra teve seu foco de interesse voltado para a identi-
ficagdo do perfil de aprendizagem de leitura e escrita das criangas in-
seridas nos primeiros anos do Ensino Fundamental, especialmente
no seu processo diagndstico e analitico. E, também, procurou apre-
sentar subsidios para tornar as mediacdes e intervenc¢des dos profis-
sionais e especialistas das areas de educagdo e saide mais eficazes
acerca dessa temdtica.

A realizagdo do MDE tem a fungdo de buscar novas possibili-
dades para a atividade docente no que se refere a conhecer e com-
preender, de forma ampla e sistematizada, o nivel de escolaridade
real da crianca. Isso para proporcionar a elaboragao de intervengoes
diferenciadas no processo de constru¢do do conhecimento.

Pressupde-se que as contribui¢cdes aqui apresentadas servirdo
de referéncia para futuros estudos e oportunizardo novas pesquisas
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relacionadas a essa vasta drea de conhecimento. Além de produzir e
divulgar estudos, todos aqueles que se preocupam com a educagao
tém a responsabilidade de compartilhar saberes, dividas, percalgos
e avangos, para, assim, subsidiar renovagdes educacionais.

83



REFERENCIAS

ANDERLE, Salete Terezinha dos Santos. Teste de andlise de
leitura e escrita - TALE. Tradugao, adaptacao e validagao. 2005.
Dissertagao de Mestrado em Psicopedagogia, Universidade do
Sul de Santa Catarina, Florianépolis.

BARBOSA, José Juvéncio. Alfabetizaciao e leitura. 2.ed. Sao
Paulo: Cortez, 1994.

BEAR, Mark E Neurociéncias: desvendando o sistema nervoso.
2.ed. Porto Alegre: Artmed, 2002.

CAGLIARI, Luis Carlos. Alfabetizacao e linguistica. 7.ed. Sao
Paulo: Scipione, 1997.

CAPOVILLA, G. S. & E C. Problemas de leitura: como
identificar, prevenir e remediar numa abordagem fonica. Sao
Paulo: Memmon, 2000.

DICIONARIO Aurélio Século XXI - O minidicionario da
lingua portuguesa. 5.ed. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2001.

FERNANDEZ, Alicia. A inteligéncia aprisionada. Porto
Alegre: Artmed, 1990. Tradugdo: Iara Rodrigues.

GARCIA, Jesus Nicasio. Manual de dificuldades de
aprendizagem: linguagem, leitura, escrita e matematica. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1998. Tradugdo: Jussara Haubert
Rodrigues.

FERNANDEZ, M. Programa Epi-Info versio 6.0. Barcelona, 1996.

FERREIRO, Emilia. Alfabetiza¢io em processo. 5.ed. Sao Paulo:
Cortez, 1989.

. Reflexées sobre alfabetizagio. 24.ed. Sao Paulo: Cortez, 2001.
. Com todas as letras. 11.ed. Sao Paulo: Cortez, 2003.

FERREIRO, E; TEBEROSKY, A. Psicogénese da lingua escrita.
Porto Alegre: Artes Médicas, 1999.

84



FONSECA, V. Introdugdo as dificuldades de aprendizagem.
Porto Alegre: Artmed, 1995.

LEFEVRE, Beatriz H. Neuropsicologia infantil. Sio Paulo:
Sarvier, 1989.

LEI Federal 11.274/2006.

LEMLE, Miriam. Guia tedrico do alfabetizador. 6.ed. Sio Paulo:
Atica, 2003.

LENT, Roberto. Cem bilhées de neurdnios: conceitos
fundamentais de neurociéncias. Sao Paulo: Atheneu, 2001.

LURIA, A. R. Fundamentos de Neuropsicologia. SP: Livros
Técnicos e Cientificos Editora S.A., 1981.

. O desenvolvimento da escrita na crian¢a. Sdo Paulo:
Icone/EDUSP, 1988.

. Desenvolvimento cognitivo: seus fundamentos culturais
e sociais. Sdo Paulo: Icone,1990.

MARTINS, Vicente. Linguistica aplicada as dificuldades de
aprendizagem relacionadas com a linguagem: dislexia, disgrafia e
disortografia. Disponivel em http://sites.uol.com.br/vicente.martins.

MINAYO, Maria Ceciliade Souza; DESLANDES, Suely Ferreira;
NETO, Otavio Cruz; SANCHES, Odecio. Quantitativo-
qualitativo: oposicdo ou complementaridade? Cad. Saude
Publica, Rio de Janeiro, v.9, n.3, p.239-282, jul./set., 1993.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza (Org.). Pesquisa social:
teoria, método e criatividade. Petrépolis: Vozes, 1997.

MORAIS, Anténio Manoel Pamplona. Distiurbios da
aprendizagem: uma abordagem psicopedagoégica. 2.ed. Edicon.

MORALIS, J. A arte de ler. Sao Paulo: Cortez, 1996.

PAIN, Sara. A fun¢do da ignorancia. Porto Alegre: Artes
Médicas Sul, 1999.

Tradugdo: Maria Elisia Valliatti Flores.

85



PIAGET, Jean. Biologia e conhecimento. Porto: RES, 1978.
. Psicologia e pedagogia. Rio de Janeiro: Fonseca, 1988.

ROSA NETO, Francisco. Manual de avaliacio motora. Porto
Alegre: Artmed Editora, 2002.

SANTOS, Eliane Risson. Andlise da leitura e escrita em
alfabetizacdo escolar. 2006. Dissertagio de Mestrado em
Psicopedagogia, Universidade do Sul de Santa Catarina,
Florianopolis.

SMOLKA, Ana Luiza B.; GOES, Maria Cecilia R. de (Orgs.). A
linguagem e o outro no espago escolar: Vygotsky e a construcao
do conhecimento. 3.ed. Campinas: Papirus, 1994.

SOARES, Magda. Linguagem e escola: uma perspectiva social.
17.ed. Sdo Paulo: Atica, 2002.

. Letramento: um tema em trés géneros. 2.ed. Belo
Horizonte: Auténtica, 2004.

TORO, J.; CERVERA, C. TALE: test de analisis de lectoescritura.
Madrid: Aprendizaje, 1990.

VEIT, Maria Cristina S. Perfil da escrita e leitura de alunos
das séries iniciais do ensino fundamental: uma proposta de
analise. 2005. Dissertagdo de Mestrado em Psicopedagogia,
Universidade do Sul de Santa Catarina, Floriandpolis.

VYGOTSKY, L. S. A formagio social da mente. 4.ed. Sdo Paulo:
Martins Fontes, 1991.

VYGOTSKY, L. S.; LURIA, A. R; LEONTIEV, A. N. Linguagem,
desenvolvimento e aprendizagem. 6.ed. Sio Paulo: Icone/
EDUSP, 1998.

VYGOTSKY, L. S. Pensamento e linguagem. 2.ed. Sdo Paulo:
Martins Fontes, 1999.

WEISS, Maria Lucia L. Psicopedagogia clinica. 3.ed. Rio de
Janeiro: DP&A, 1997.

86



. Psicopedagogia clinica: uma visao diagndstica dos
problemas de aprendizagem escolar. 7.ed. Rio de Janeiro:
DP&A, 2000.

REFERENCIAS COMPLEMENTARES

ABAURRE, Maria Bernadete (Org.). Cenas de aquisi¢do da
escrita: o sujeito e o trabalho com o texto. Campinas: Mercado
de Letras, 1997.

ABRAMOWICZ, Mere; ELIAS, Marisa Delcioppo; SILVA,
Terezinha Maria Neli. A melhoria do ensino nas las séries:
enfrentando o desafio. Sao Paulo: EPU: EDUC, 1987.

ALVES, Nilda (Org.). Formagao de professores: pensar e fazer.
5.ed. Sao Paulo: Cortez,1999.

ALVES, Rubem. Entre a ciéncia e a sapiéncia, o dilema da
educagdo. 11.ed. Sao Paulo: Loyola, 1999.

AQUINGO, Julio Groppa. Erro e fracasso na escola: alternativas
teodricas e praticas. Sao Paulo: Summus, 1997.

BARBOSA, Laura Monte Serrat. O projeto de trabalho: uma
forma de atuagdo psicopedagogica. Curitiba: L.M.S. Barbosa,
1998. Editora Grafica Arins Ltda.,1999.

BARROS, Aidil J. P; LEHFELD, Neide Aparecida S. Projeto de
pesquisa. Petropolis: Vozes, 1996.

BASTOS, Cleverson Leite; KELLER, Vicente. Aprendendo a
aprender. Introducao a metodologia cientifica. 3.ed. Petrdpolis:
Vozes, 1992.

BOSSA, Nadia A. A psicopedagogia no brasil. 2.ed. Porto
Alegre: Artmed, 2000.

. Dificuldades de aprendizagem. Porto Alegre: Artmed, 2000.

CAMPOS, Maria Tereza Rangel Arruda. Projeto Pitangua.
Componente curricular: Lingua Portuguesa. Sao Paulo: Editora
Moderna, 2005.

87



CID 10. Classificagdo dos transtornos mentais e do
comportamento. Porto Alegre: Artes Médicas/OMS, 1997.

CID 10. Classificagao de transtornos mentais e de comportamento
da CID-10: descrigoes clinicas e diretrizes diagnosticas. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1993.

CHARMEAUX, Eveline. Aprender a ler: vencendo o fracasso
escolar. 5.ed. Sdo Paulo: Cortez, 2000.

COLL, César. Desenvolvimento psicolégico e educagio:
psicologia da educagao. v. 2. Porto Alegre: Artes Médicas Sul,
1996.

COSTA, Doris Anita Freire. Fracasso escolar: diferenca ou
deficiéncia? Porto Alegre: Kuarup, 1994.

CRUZ, Vitor. Dificuldades de aprendizagem - fundamentos.
Porto: Porto Editora,1999.

DEMO, Pedro. Pesquisa: principio cientifico e educativo. Sao
Paulo: Cortez, 1997.

DSM-IV. Manual de diagnoéstico e estatistica dos transtornos
mentais da Associagdo Americana de Psiquiatria. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1998.

ELLIS, Andrew W. Leitura, escrita e dislexia: uma anélise
cognitiva. 2.ed. Tradugdo Dayse Batista. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1995.

FARACO, C. A. Escrita e alfabetizacdo. 6.ed. Sao Paulo:
Contexto, 2003.

FEIL, Iselda Teresinha Sausen. Alfabetiza¢ao: um desafio novo
para um novo tempo. 6.ed. Jjui: Vozes/FIDENE, 1986.

FERNANDEZ, M. Programa Epi-Info versao 6.0. Barcelona,
1996.

FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler. Sdo Paulo: Cortez,
1998.

88



FREITAG, Barbara (Org.). Piaget 100 anos. Sao Paulo:
Cortez,1997.

FUNDACAO ABRINQ. Colegdo d4 pra resolver. Biblioteca
viva: fazendo histéria com livros e leituras. SP: Citigroup.

GADOTTI, Moacir. Escola cidada. 4.ed. Sio Paulo: Cortez,
1997.

GOODMAN, Yetta M. Como as criancas constroem a leiturae a
escrita: perspectivas piagetianas. Porto Alegre: Artes Médicas,
1995.

GOMES, Romeu. Pesquisa social: teoria, método e criatividade.
Petropolis: Vozes, 1994.

HOUT, Anne Van; SESTIENNE, Francoise. Dislexias:
descricdo, avaliagdo, explicagdo e tratamento. Traducdo de
Claudia Schilling. 2.ed. Porto Alegre: Artes Médicas, 2001.

MEUR, A. de; STAES, L. Psicomotricidade: educagio e
reeducacdo. Sao Paulo: Manole, 1989.

MIGUET, Pilar Aznar (Org.). Trad. Juan Acufa Llorens.
A constru¢io do conhecimento na educagdo. Porto Alegre:
ArtMed, 1998.

MORIN, Edgar. Os sete saberes necessarios a educagio do
futuro. 3.ed. Sao Paulo: Cortez; Brasilia: UNESCO, 2001.

OLIVEIRA, Joao B. ABC do alfabetizador. Belo Horizonte: Alfa
Educativa, 2003.

OLIVEIRA, Marta Kohl. Vygotsky aprendizado e
desenvolvimento: um processo socio-historico. Sio Paulo:
Scipione, 1997.

OLIVEIRA, Zilma de Morais R. de. Educagao infantil: muitos
olhares. 4.ed. Sdo Paulo: Cortez, 2000.

PAIN, Sara. Diagndstico e tratamento dos problemas de
aprendizagem. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 1989.

89



PENNINGTON, Bruce FE Diagndstico de distarbios de
aprendizagem. Sao Paulo: Pioneira, 1997.

REGO, Teresa Cristina. Vygotsky: uma perspectiva histdrico-
cultural da educagio. 8.ed. Petrépolis: Vozes, 1999.

SCLIAR-CABRAL, L. Guia pratico de alfabetiza¢ao. Sio Paulo:
Contexto, 2003.

SILVA, Maria Alice de Souza. Construindo a leitura e a escrita:
reflexdes sobre uma prética em alfabetizacio. Sdo Paulo: Atica,
1994.

SOLE, Isabel. Estratégias de leitura. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1998.

SOUZA, Amaral. A importancia da linguistica no processo de
alfabetizagdo. Série Professor. Porto Alegre: IOCA, 1981.

TFOUNI, L. V. Letramento e alfabetiza¢ao. 4.ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2002.

VEER, René Van Der; VALSINER, Jaan. Vygotsky: uma sintese.
Sao Paulo: Loyola, 1999.

90



GLOSSARIO

» ACINESIA: Impossibilidade para realizar movimentos. Sintoma que
acompanha diferentes processos patologicos dos ganglios basais.

» ADIADOCOCINESIA: Incapacidade para realizar movimentos
continuados de alternancia rapidos como pronag¢ao-supinagao ou
flexdo-extensdo devido disfuncio cerebral.

» AFASIA: Perda da fala secunddria a lesdo cortical motora ou senso-
rial (Afasia Motora ou de Broca e Afasia Sensorial ou de Wernicke).

» AFERENTE: Impulso nervoso sensorial, estimulo vem da periferia
para o centro do SNC.

» AGNOSIA: Perda da capacidade de reconhecer objetos e pessoas.

» AGRAFIA: Incapacidade de escrever provocada pela lesio dos cen-
tros nervosos que controlam gestos graficos. Geralmente aparece
junto com a Afasia.

» ALEXIA: Cegueira verbal, impossibilidade de compreender o sen-
tido das palavras escritas.

» AMBLIOPIA: Diminui¢ao da acuidade visual, devido a uma causa
organica ou funcional.

» ANARTRIA: Perda da capacidade de articular palavras por lesdo do
SNC.

» ANOXIA: Falta total de oxigénio ao nivel dos diferentes tecidos do
corpo humano, altamente prejudicial ao SNC.

» APRAXIA: Perda da capacidade de realizar movimentos coordena-
dos com uma determinada finalidade.

» APRAXIA IDEATORIA: Perda da capacidade de idealizar o gesto.
» APRAXIA IDEOCINETICA: Perda da capacidade de executar o gesto.

» APRENDIZAGEM: Processo de integracdo neurosensorial das ex-
periéncias vivenciadas pelo ser humano durante seu desenvolvi-
mento.

» APTIDAO FISICA: Capacidade de realizar um movimento neuro-
muscular, estd relacionada ao vigor fisico e satide de um individuo.
Tem como elementos basicos: for¢a, resisténcia, flexibilidade, agi-
lidade, potencial aerébio e anaerdbio, etc.

» APTIDAO MOTORA: Capacidade de realizar um movimento mo-
tor intencional (praxis motora), através da integracao e maturagao
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do sistema nervoso central. Esta relacionada ao equilibrio neurop-
sicomotor nas diferentes etapas evolutivas. Tem como elementos
basicos: motricidade fina, global, equilibrio, esquema corporal, or-
ganizagdo espacial, temporal, lateralidade e linguagem.

ATITUDE OU POSTURA: Posi¢io ou postura do corpo pela matu-
ridade do SNC e controlada pela sensibilidade proprioceptiva.

ATO MOTOR INVOLUNTARIO: Ac¢ao motora que mantém o tono,
postura e o equilibrio controlado pelo Sistema Motor Extrapirami-
dal e sem controle voluntario.

ATO MOTOR VOLUNTARIO: Sio movimentos precisos e coorde-
nados que sdo da vontade do individuo. Controlados pelo Sistema
Motor Piramidal.

p

X

p

X

P

X

p

M

ATO REFLEXO: Ato ou Agdo Motora processada automaticamente
pelo Sistema Nervoso com base no processo estimulo resposta.

AREA CORTICAL (Cértex Cerebral): Superficie delimitada do cér-
tex cerebral que abriga as células neuronais (substancia cinzenta),
responsaveis pelas fun¢des mentais superiores, funcdes sensoriais,
motoras e de associagoes.

p

M

AREA DE BROCA: Area cortical responsavel pela execugio motora
da fala.

AREA DE WERNICKE: Area que se relaciona com a capacidade de
compreender a linguagem falada e se localiza no lébulo parietal
esquerdo perto da zona auditiva primaria.

p

M

p

M

p

¥

AREA MOTORA: Area onde nasce o feixe piramidal responsavel
pelos movimentos voluntarios.

ASTEREOGNOSIA: Impossibilidade de reconhecer os objetos a
partir do tato sem visualizar.

p

M

» ATAXIA: Falta de coordena¢do na marcha, devido a lesdo no SNC.

p

M

ATETOSE: Movimentos involuntarios flexoextensor ou pronosu-
pinador em maos e dedos e as vezes nos pés, devido a lesdo do
Sistema Extrapiramidal (Lesao do nucleo da base do encéfalo; pu-
tamen, caudado e palido).

» ATONIA: Estado caracterizado por falta de tono muscular. Estado
de flacidez.

» AXIAL: Préximo ao eixo do corpo.

» AXONIO: Fibra nervosa longa que traz ou leva os estimulos ao cor-
po neuronal.
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» BALISMOS: Movimentos violentos de grandes amplitudes, inespera-
dos localizados em um Hemicorpo devido a uma disfun¢do Extrapi-
ramidal.

BRADICINESIA: Reducio da intensidade do movimento.

p

X

P

¥

CEREBELO: Porgao postero-inferior do encéfalo situada debaixo
do cérebro e encima do bulbo e protuberancia. Consta de um 16-
bulo médio vermiforme e dos laterais.. Desempenha um impor-
tante papel no controle da atividade motora voluntaria, tanto na
planifica¢ao do ato motor como na corre¢do do mesmo durante
sua realizacéo.

P

M

CINESTESIA: Percepg¢ao sensorial que capacita o individuo para
avaliar, sem controle visual, a dire¢io e a velocidade do movimento
e a posicdo das extremidades e tronco. (sentido pelo qual se perce-
bem os movimentos musculares, o peso e a posi¢do dos membros).

p

M

CIRCADIANO: Flutuagdes fisioldgicas e comportamentais que tem
um periodo em torno de 24 horas.

CLONO(US): Contrag¢des ritmadas de um musculo, provocadas por
seu estiramento brusco. Geralmente significa lesio do neurdénio
motor superior.

p

¥

CONDICIONAMENTO CLASSICO: Processo de condicionamento
estudado originalmente por Pavlov em que um estimulo supos-
tamente neutro (o estimulo condicionado, geralmente um som ou
uma luz) juntamente com outro estimulo evoca uma resposta.

p

M

p

M

CONDUTA: Qualquer agdo bem sucedida e observavel do organismo.

p

M

CONSCIENCIA: Estado de vigilia que permite o reconhecimento
de si proprio e do ambiente que o cerca.

CONTROLE DO PROPRIO CORPO: Interiorizagio das sensacdes
relativas a uma ou outra parte do corpo.

p

X

COORDENACAO DE MOVIMENTOS: Funcionamento harmonioso
dos diferentes grupos musculares para a execugdo de movimentos
complexos.

p

X

p

X

COREIA: Movimentos bruscos, sem coordenacio, involuntarios
geralmente da raiz do membro devido a lesdo extra-piramidal.

p

X

CORTICAL: Atividade ligada as células do cOrtex cerebral.

p

M

CRIATIVIDADE: Fungao inventiva de imaginacdo criadora, disso-
ciada da inteligéncia.
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» CRISE CONVULSIVA: Manifestagdo Motora (Objetiva) de um Dis-
tarbio da Atividade Elétrica Neuronal através de movimentos clo-
nicos/tonicos com uma duragdo determinada.

p

¥

DANO NEUROLOGICO (Lesdo Neuroldgica/Dano Cerebral): Per-
turbagoes fisicas, funcionais ou ambas determinadas por agentes
nocivos sobre o Sistema Nervoso.

DEFEITO (IMPAIRMENT): Diz respeito a uma anomalia da estru-
tura do corpo humano ou de alteragdes funcionais de um 6rgao ou
sistema. Anormalidade fisica ou funcional: ma formacao, aberra-
¢do cromossOmica; defeito genético; lesao congénita; agenesia de
um membro; traumatismos, etc. (OMS 1980).

DEFICIENCIA (Disability, Disabilidade): Limitagdo no desenvol-
vimento das habilidades pertinentes ao Ser Humano (Falar, ler,
andar, cantar, etc) Ex.: deficiéncia mental, fisica, auditiva, visual,
outras.

DEFICIENCIA NA APRENDIZAGEM: Denota uma incapacidade
intelectual estando ligada a no¢do de Q.I. rebaixado ou inferior a
meédia. Individuos com retardo mental.

DEFICIENCIA AUDITIVA: Limitagdo na capacidade auditiva em
carater permanente, mas nao irreversivel devido a dano anatémico
ou funcional de origem neurolégica ou no aparelho de condugao
sonora area.

DEFICIENCIA FISICA: Limitagdo na capacidade fisica em caréter
permanente mas nao irreversivel devido a dano anatomico ou fun-
cional de origem neuroldgica, muscular ou esquelética.

DEFICIENCIA MENTAL: Limitagdo na capacidade intelectual para
solucionar problemas, em carater permanente, mas nao irreversi-
vel devido a dano anatémico ou funcional de origem neurolégica
ou psicossocial, ocorrido na etapa de desenvolvimento critico do
Sistema nervoso central.

DEFICIENCIA MULTIPLA: E a ocorréncia de mais de uma deficiéncia.

DEFICIENCIA VISUAL: Limita¢io na Capacidade Visual em cara-
ter permanente, mas nao irreversivel devido a dano anatdmico ou
funcional de origem neuroldgica no aparelho ocular.

DESENVOLVIMENTO: representa a aquisi¢do de funcdes cada vez
mais complexas. Ocupa-se de fendmenos que indicam a diferen-
ciagdo progressiva dos 6rgaos e de suas especializagdes, no ama-
durecimento de sua fun¢do. Atualmente representa duplamente
crescimento fisico e funcional.
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» DESMIELINIZACAO: Processo patoldgico no qual as fibras nervo-
sas mielinizadas perdem sua capa de mielina e gradativamente sua
capacidade funcional.

DIAGNOSTICO: Processo pelo qual se avalia o fator determinante
de uma patologia bem como seus sinais e sintomas. Processo de
avaliagao de uma determinada patologia enquanto fatores predis-
ponentes, determinantes e suas manifestagdes clinicas. (O proces-
so diagnostico se compde: historia clinica; antecedentes pessoais, e
familiares; exame fisico; exames complementares).

DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM: Escolares com Q.I. normal
que apresentam dificuldades especificas ou ndo no rendimento
académico.

p

X

p

M

p

M

DISARTRIA: Disttrbio na coordenagido motora da fala por lesdo
do SNC.

DISFONIA: Alteragao no timbre ou tom da voz.

p

M

p

M

DISPRAXIA: Disttrbios da capacidade de coordenar os movimen-
tos. Discordancia entre o ato querido e o realizado.

p

M

DISTAL: Parte de um membro mais separada de sua raiz; extremi-
dade de um membro.

P

M

DISTONIA: Postura anormal com altera¢des do movimento do
tipo generalizado, focal ou segmentar.

DOMINANCIA HEMISFERICA: Conceito que se refere a laterali-
zacdo das fung¢des nos hemisférios cerebrais, particularmente na
linguagem, localizado principalmente no hemisfério esquerdo.

DOMINANCIA OCULAR: Maior efetividade de um olho sobre o outro.

p

M

p

M

P

X

ECOLALIA: é a repeti¢do involuntaria e mecanica de uma palavra
ou frases dita por outra pessoa.

ENCEFALO: Todo o SNC menos a medula.

ENCEFALOPATIA: Doenga ou afec¢ao do encéfalo de carater agu-
do ou cronico.

P

X

p

X

p

X

ENDORFINAS: Péptideos neurotransmissores de cadeia longa (16
a 31 aminodacidos). Localizam-se preferenciamente na hipodfise
anterior, l6bulo médio hipofisario e ao redor do nucleo arquea-
do hipotalamico. A principal endorfina é a beta-endorfina. Possui
func¢ao analgésica.

» ELETROENCEFALOGRAMA (EEG): Registro das variagdes de po-
tencial elétrico entre os eletrodos (registro bipolar) ou entre um
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eletrodo e outro indiferente (registro monopolar) situados no cou-
ro cabeludo. Exame solicitado para esclarecimento do tipo de cri-
ses convulsivas ou epilépticas.

ELETROMIOGRAMA (EMG): Registro grafico das correntes elétri-
cas de um musculo.

p

X

p

X

ESPASMO: Contragao muscular involuntaria que se produz por es-
timulo do neurdénio motor inferior e que pode ser clénico (contra-
¢Oes e relaxamento alternados) ou tonico (contragdes continuas).

p

X

ESPASTICIDADE: Estado de hipertonia ou tono muscular aumen-
tado que se produz quando ha uma contragdo simultanea de gru-
pos musculares agonistas e antagonistas.

» ESQUEMA CORPORAL: Organizagdo das sensagdes relativas ao
proprio corpo em conexao com os dados do mundo exterior (uti-
lizagao da imagem do corpo).

ESTEREOGNOSIA: Percepgiao das formas e dos volumes dos objetos.

p

M

p

X

ESTEROCEPTOR: Receptor sensitivo que recebe a informac¢ao do
meio exterior.

ESTEREOTIPO: Coordenagdo de movimentos obtida por habito
ou por treinamento.

p

¥

ESTIMULO: Agente externo que provoca uma sensagio determi-
nada sobre o nosso corpo.

p

7

p

7

ESTRUTURACAOQ: Combinagdes de elementos para formar um todo.

ESTRUTURACOES ESPACO-TEMPORAL: E a percepcio das estru-
turas especiais e temporais.

» ESQUEMA CORPORAL: Organizacao das sensagdes relativas ao
proprio corpo em conexdo com os dados do mundo exterior.

p
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p
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ETIOLOGIA: Estudo das causas de inadaptacdes e enfermidades.

p

M

EXTRAPIRAMIDAL: Sistema motor em que as fibras nervosas nao
atravessam as pirdmides bulbares e que tomam essencialmente a
origem nos ganglios da base e dos nucleos bulbares.

p

M

FEEDBACK: Retroagao. Efeito de retorno exercido em um organis-
mo por seu proprio funcionamento.

p

M

FENOTIPO: Conjunto de caracteres individuais que resultam de
uma realizagdo do gendtipo em um meio dado.

FILOGENESIS: Formagio das espécies e seu desenvolvimento no
curso da evolugio.

p

M
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» FISURA PALATAL: Fissura congénita ou adquirida da boca interna
superior afetando bem o palato duro (constituido dos ossos maxi-
lares e palatinos).

» FRONTAL: Plano paralelo e que corta o corpo em duas partes, uma
anterior e outra posterior.

» GANGLIOS BASAIS (Nucleos da base): Massa cerebral situada na
base dos hemisférios cerebrais.

» GLIA: Termo genérico para referir-se as células de sustentagao do
sistema nervoso central.

» HABILIDADE FISICA: Capacidade funcional do organismo humano,
expressa pela qualidade do movimento executado, num plano fun-
cional (aerdbio, anaerdbio, etc.); e fisico (flexibilidade, forca, etc.).

» HABILIDADE MOTORA: Capacidade motora do organismo huma-
no, expressa pela qualidade do movimento executado, num plano
perceptivo (organizagdo espacial e temporal); manipulativo (mo-
tricidade fina); projetivo (esquema corporal), neuromotor (coor-
denagio e equilibrio).

» HEMIPARESIA: Debilidade das extremidades de uma metade do
corpo.

» HEMIPLEGIA: Paralisia de uma metade lateral do corpo.

» HEMISFERIO CEREBRAL: Cada um dos grandes l6bulos ante-
rodorsais do telencéfalo do cérebro dos vertebrados, incluindo a
substancia branca e os nicleos da base.

» HEMISFERIO DOMINANTE: Hemisfério cerebral responsével pela
capacidade lingiiistica, categorizagio e simbolizagdo. E também
responsavel pelo controle das extremidades (méos e pés) usados
nos movimentos de habilidades.

» HIPERTONICO: Aumento do tono muscular.

» HIPERMETROPIA: Estado do olho no qual os raios luminosos pa-
ralelos formam um foco além da retina; existe dificuldade para ver
os objetos.

» HIPOTONIA: Diminui¢ao ou perda do tono muscular que produz
uma menor resisténcia a mobilizagdo passiva. E um sintoma carac-
teristico de certas enfermidades cerebelosas.

» HIPOACUSIA: Denomina assim os individuos que sofrem déficits
auditivos até 80 decibéis.

» IMAGEM CORPORAL: Sinénimo de esquema corporal. E a repre-
sentacdo cerebral de todas as sensagdes corporais organizadas no
cortex parietal. Representa o conceito que a pessoa tem de seu
proprio corpo.
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» INADAPTACAOQ: Denomina-se assim aos desajustes familiares, es-
colares ou sociais que desencadeiam as perturbagdes ou transtorno
da vida afetiva, emocional de um sujeito ao longo de seu desenvol-
vimento psicoldgico e social.

INADAPTAGAO SOCIAL: Incapacidade em grau variavel de aceitar
as normas e estruturas da sociedade em que se vive e de compor-
tar-se em conseqiiéncia.

INCAPACIDADE (HANDICAP): Refere-se as limitagdes nas rela-
¢oes do Homem com o seu meio ambiente em fun¢ao de um de-
feito ou deficiéncia. Inadequacio as demandas do meio ambiente.
Dificuldade em usufruir os bens e servicos da comunidade em que
vive. Ex.: Incapacidade de realizar trabalho produtivo.
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p

M

p

M

INCLUSAO: Processo pelo qual se prepara a sociedade para admi-
tir em seu seio os portadores de deficiéncia.

P

¥

INTEGRACAQ: Processo pelo qual se prepara o individuo para
participar dos bens e servigos da sociedade em que ele vive.

INTELIGENCIA: Capacidade de utilizar a informagio que um de-
terminado sistema ou organismo possui para atuar com eficacia em
seu meio ambiente, e de utilizar a informagao nova que recebe, de
tal maneira que aumente a informacao e a capacidade que possui.

INTELIGENCIA COGNITIVA: Capacidade de resolver problemas,
aprender e utilizar adequadamente conceitos e simbolos nas mais
variadas situacoes.

INTELIGENCIA EMOCIONAL: Capacidade de conhecermos me-
lhor nossas emogdes e lidarmos com elas nos diversos momentos
e situagdes da vida — na familia, no trabalho e nos relacionamentos
amorosos. Em outras palavras, é fazer com que a interferéncia de
nossas emogoes nos faca agir de forma inteligente a nosso favor.

INTELIGENCIA ESPIRITUAL: Estd relacionada a capacidade do in-
dividuo de mergulhar dentro de si e buscar um auto-conhecimen-
to, respeitando os principios éticos e morais. Ampliar sua visdo do
mundo, tornando-se mais solidario e equilibrado.

INTELIGENCIA CRIATIVA: Capacidade de resolver tarefas com li-
berdade para criagao.

LESAO CEREBRAL: E uma alteracio fisica ou funcional do cérebro
determinado por um agente nocivo sobre o SNC.

LESAO ENCEFALICA ou dano encefalico: Manifestagio neuroldgi-
ca devida a lesdo orgénica ou funcional do encéfalo.

P
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» LESOES MEDULARES: Manifestacdes neuroldgicas devidas a
agressao fisica ou funcional da medula espinhal.

P

¥

LINGUAGEM: Empregado no sentido amplo, este termo designa
a fun¢ao geral de expressao do pensamento e de comunicagao
verbal.

P

X

MATURIDADE: Refere-se ao nivel de desenvolvimento que em um
dado momento alcan¢a um drgdo ou sistema no individuo que
esta crescendo.

MATURIDADE NERVOSA: Mielinizagao progressiva das fibras
nervosas associadas ao desenvolvimento funcional.

p

X

» MEMORIA: A capacidade de evocar respostas aprendidas previamente.

MEMORIA ASSOCIATIVA: Capacidade de recordar um fato em
que esta associada a variavel do espaco, tempo e aspecto simbdlico
do mesmo. Lesoes do Hipocampo produzem déficit destas carac-
teristicas.

» MEMORIA - CURTO PRAZO: Memédria que retém temporariamen-
te informacdes (minutos - horas).

» MEMORIA - LONGO PRAZO: Memoria duradoura, em alguns ca-
sos por toda vida.

p

¥

» MENTE: E um conceito impreciso que refere ao conjunto de atri-
butos da pessoa durante a experiéncia consciente como pensar,
sentir e a mesma consciéncia de si. Para muitos pensadores cienti-
ficos atuais sua natureza é material e refere a expressdo da fungdo
cerebral. Para outros, sua natureza é espiritual (relacionada com a
area frontal do cérebro).

p

M

MIELINA: Substancia que forma uma envoltura que rodeia certas
fibras nervosas, compostas por capas regularmente alternadas de
lipideos 80% e proteinas 20%. Esta substancia se encontra quase
exclusivamente nos vertebrados, o que apdia a teoria de sua relagao
como elemento essencial para as fungdes nervosas superiores. Tam-
bém permite a eficiéncia da condugao de sinais nervosos ao longo de
grandes distancias (encontra-se nos ax6nios dos neur6nios).

p

M

MIELINIZACAO: Processo de aquisi¢io e desenvolvimento do te-
cido mielinico no sistema nervoso.

» MIOPIA: Defeito visual em que a maior refragdo do olho tem que
a imagem dos objetos distantes se forme antes de chegar a retina.

» MOTRICIDADE: Conjunto de fungdes que permitem os movimentos.
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» NEUROMOTRICIDADE: Aspecto da motricidade relacionados
com o sistema nervoso, sua maturidade e suas perturbagdes.

P

¥

NEUROSES: Transtorno psiquico ou mental que nao é acompanha-
do de nenhuma mudanga estrutural ou organica, porém provoca
uma desorganizagdo da personalidade e da fun¢ao mental.

NEUROGLIA: Tecido conjuntivo que sustenta as células nervosas e
as assegura a nutricao.

NEUROTRANSMISSOR: Substincia quimica enddgena (acetilco-
lina, noradrenalina, serotonina), que se encontra armazenada na
terminal axonico de um neurdnio, capaz de ser liberada por poten-
ciais de agdo e alterar a polaridade do neurdnio com a que esta em
imediato contato. O neurotransmissor ¢é sintetizado pelo terminal
pré-sinaptico, corpo neuronal ou ambos ¢ desagregado ou recap-
tado imediatamente depois da sua liberagéo.
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P
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NISTAGMO: Oscilagdes ritmicas involuntarias dos olhos que so-
brevém muito freqiientemente durante as fixagoes laterais. Movi-
mentos mioclonico dos globos oculares.

ORGANIZACAO PERCEPTIVA: Educagio das sensagdes e per-
cepgdes condizentes ao conhecimento dos objetos e da relagao
entre eles.

ORGANIZACAO ESPACIAL: Desenvolvimento das capacidades
vinculadas ao esquema corporal e organizagao perceptiva tenden-
tes a0 dominio progressivo das relagdes espaciais.

ORGANIZACAO SOMATOTOPICA: Representagio sensorial e mo-
tora de todas as partes do corpo no cortex cerebral.

ORGANIZACAO TEMPORAL: Desenvolvimento das capacidades de
apreensao e utilizagdo dos dados do tempo imediato (tempo fisico).

p
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PARALISIA: Perda ou diminui¢do da fun¢do motora voluntéria ou
involuntaria de um musculo ou grupo de musculos.

P

X

PARATONIA: Perturbagio da contragdo muscular na qual o musculo
fica em estado de hipertonia ao invés de relaxar-se voluntariamente.

P

X

PARESTESIA: Transtorno da sensibilidade que provoca a percep-
¢do de sensagOes anormais. Anomalia da sensibilidade tatil que se
experimenta em certas enfermidades do sistema nervoso ou circu-
latério (adormecimento, ardor, etc.).

PERCEPCAO: Processo mediante o qual se toma consciéncia do mun-
do exterior. Neste processo ha uma parte objetiva e outra subjetiva. O
estudo da relagdo entre ambas constitui o campo da Psicofisica.

P

X
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» PERCEPCAO MOTORA: Acordo entre as percep¢des auditivas, vi-
suais, etc, e as e as agdes sucessivas; € igual a sensoriomotora de
sincronizacao.

PERSONALIDADE: O que determina a individualidade de uma
pessoa. O elemento estavel da conduta de uma pessoa; seu modo
habitual de ser; o que a distingue de outra.

p

M

p

X

PIRAMIDAL: Sistema motor em que os corpos celulares dos neu-
ronios se encontram no cortex cerebral e cujos axdnios atravessam
as pirdmides bulbares.

P

M

PLASTICIDADE: Mudangas produzidas no sistema nervoso como
resultado da experiéncia (aprendizagem), leses ou processos de-
generativos.

» POSTURA: Ajustes motores capazes de permitir a0 homem uma
postura ereta contra a gravidade.

p

¥

PREVENCAO: Ato ou procedimento de evitar enfermidades em ca-
rater primario, secundario ou tercidrio.

PROBLEMAS DE APRENDIZAGEM: Termo genérico englobando
todo o resultado inferior & expectativa e toda e qualquer causa, seja
ela interna ou externa ao sujeito.

PROPRIOCEPCAOQ: Conceito definido por Sherrington para ex-
pressar a capacidade de perceber a posi¢ao das extremidades do
corpo no espago e a de detectar a forca dos movimentos e a resis-
téncia que se opde a estes.

PROPIOCEPTORES: Receptores sensoriais localizados nos mus-
culos, tenddes, articulares e ouvido interno que proporcionam a
informacdes sobre o movimento e a posi¢do das partes do corpo.

PROJETIVO (ESPACO): Estudo das relacdes dos objetos entre si a
partir de pontos de vista diferentes do observador e tendo em con-
ta a perspectiva.

p

X

p

M

p

M

p

X

p

M

PROJECAQ: Transposi¢io por parte de um sujeito, de estados afeti-
vos que lhe sdo proprios, ao mundo exterior ou aos demais.

REABILITACAO: A¢do que visa restaurar uma func¢io perdida ou
ndo adquirida.

REABILITACAO NEUROLOGICA: Processo dinamico que possibi-
lita a recuperagdo gradativa e continua de fun¢des neuroldgicas
perdidas ou nao emergentes.

p

X

p

M

p

X

REFLEXO: Ato motor mais simples como resposta a um determi-
nado estimulo. Todo reflexo consta de cinco elementos: receptor;
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neurdnio aferente (sensorial); processamento central; neurdnio
eferente (motor); acio muscular (musculo).

p

¥

REFORCO: Programa ou procedimento pelo qual uma resposta ¢ se-
guida de uma recompensa ou um castigo (neste caso altera a probabi-
lidade de que tal resposta volte a repetir). A dgua ou o alimento é um
reforgo positivo (aumento) e o choque elétrico negativo (diminuigéo).

p

X

RELAXAMENTO: Termo genérico que se refere a soltar ou dimi-
nuir a contra¢ao muscular.

RETARDO MENTAL: O retardo mental se caracteriza por um fun-
cionamento da capacidade intelectual geral inferior a média, que
se manifesta durante o curso do desenvolvimento e estd associado
a uma deterioragdo adaptativa do comportamento.

RETROALIMENTACAO OU FEED-BACK: Processo de autocorre-
¢do em que a saida de um sistema o circuito neural afeta ou corrige
a entrada. Todo processo de retroalimentagdo permite ao organis-
mo o mecanismo de regular de sua prépria atividade.

p

X

p

M

p

¥

RIGIDEZ: Hipertonia muscular ou aumento da resisténcia que
op6em um musculo e seu alongamento. A rigidez ¢ um grau mais
elevado que a espasticidade.

p

¥

SENSACAO: Percepgio consciente de um estimulo fisico ou quimico
com suas caracteristicas de espaco, tempo, modalidade e intensidade.

SENSACAO CONSCIENTE OU INCONSCIENTE: Depois da excitagio
de um receptor sensorial eles acontecem a uma série de potenciais
elétricos. A informacédo chega codificada ao sistema nervoso central
onde se dd lugar a uma sensagao consciente é decodificada (extero-
ceptores) ou inconsciente (proprioceptores ou visceroceptores).

SENSIBILIDADE PROPRIOCEPTIVA: Informagdes recolhidas pe-
los 6rgaos dos sentidos sobre as atitudes e movimentos, que per-
mitem a postura e o ajuste dos atos.

p

M

P

X

p

M

SINAPSE: Termo definido por Sherrington para significar a uniao
ou contato entre os neurdnios. Podem ser elétricas e quimicas.

p

X

SINCINESIA: Perturbacdo da execu¢iao de um gesto voluntario que
se acompanha de da execugao de outro gesto ndo controlado pelo
sujeito.

p

M

SINERGIA: Agdo coordenada de varios musculos a vista de uma
acdo Unica.

» SINESTESIA: Provocagdo por um estimulo de uma sensagdo de-
terminada.
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» SISTEMA LIMBICO: Conceito genérico de delimitagdes anatomi-
cas e funcionais imprecisas. Refere aquele conjunto de areas cere-
brais a que se supde formando circuitos que codificam o mundo
pessoal da emogdo (prazer, raiva, agressividade, etc.) e a motivagao
(ingerir 4gua e alimentos, atividade sexual, etc.).

SISTEMA MOTOR EXTRAPIRAMIDAL: Conceito que refere a to-
das as areas cerebrais e faces de fibras motoras fora do sistema mo-
tor piramidal, até mesmo quando a nivel cortical, por exemplo, sdo
sobrepostos ambos os sistemas. No sistema extrapiramidal parti-
cipam dreas dos lobulos frontal e parietal, ginglios basais, talamo,
cerebelo, sub-tdlamo e tronco do encéfalo.

SISTEMA NERVOSO CENTRAL: Parte do sistema nervoso que in-
clui o encéfalo e a medula espinal.

P

¥

p

X

SOMATICO: Referido ao corpo com excegdo das visceras.

SUBCORTICAL: Atividade ligada as células situadas debaixo do
cortex, isto é, nos nucleos da substancia cinza.

SUBSTANCIA BRANCA: Parte do tecido nervoso de aparéncia
branca; composta fundamentalmente por fibras nervosas cobertas
de mielina e que ocupa a parte central do encéfalo e a parte perifé-
rica da medula espinal.

SUBSTANCIA CINZENTA: Sio as regides do sistema nervoso cen-
tral que aparecem de cor cinza devido a grande concentragiao de
corpos neuronais. Ocupa a regido superficial do encéfalo (cortex),
na parte central da medula espinal e substancia cinza central.

TRANSTORNOS DE APRENDIZAGEM: As criangas com trans-
tornos de aprendizagem sdo aquelas que costumam sair da
norma da sala de aula, apresentam uma discrepancia signifi-
cativa entre seu rendimento escolar (leitura, escrita, e calculo)
e o potencial intelectual estimado. Incluem altera¢ées em um
ou mais processos de desenvolvimento, tais como: pensamen-
to, conceito e memdria; linguagem (atraso de linguagem, disla-
lia, ecolalia, etc.); atencédo, percep¢do e conduta (instabilidade
emocional, falta de motivacido, baixa autoestima, hiperativida-
de, impulsividade e inibi¢ao); leitura (dislexia); escrita (disgra-
fia, disortografia); calculo (discalculia); e coordenagdo motora
(torpeza motora).

p

X

p

M

p

¥

p

X

P

X

p

X

TREMOR: Sucessao regular de movimentos musculares oscilato-
rios do tipo involuntario. Produz de modo essencial (espontaneo)
ou secundario a diversas enfermidades neuroldgicas.
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» TETANIA: Transtorno que resulta em contragdes musculares to-
nicas intermitentes acompanhadas de tremor fibrilar, parestesias e
dores musculares. Existe uma resposta irritativa a estimulos elétri-
COS € mecanicos.

» TONO MUSCULAR: Estado de tensido ativa e involuntaria do mus-
culo. O tono muscular é o determinante da postura do individuo
nos diferentes decubitos.

» VIVENCIA (CORPORAL): Consciéncia das sensa¢des vinculadas o
proprio corpo, com ou sem segmentos e deslocamentos, experi-
mentados por um sujeito numa ou em outra situagao.

» VISOMOTOR: Ato motor guiado essencialmente pela visao.
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ANEXO

LEITURA DE LETRAS MINUSCULAS Tempo:

— =T ST —
CB =T O
NO = =R Z

HHmOZEQ®»

(Toro e Cervera, 1990)

LEITURA DE LETRAS MINUSCULAS Tempo:

!
P s X n
b g ) k
v 1 h i
d m w y
f c a q
t e u z
j r
(Toro e Cervera, 1990)
LEITURA DE SILABAS Tempo:

'
MEL BLE BRA

(0N CLE CHA
BOR AC DIN

IB FLA LHO
CRE DRI TRO
PLA FRU AT

GLI EX TAR
TLA opP NHO
GRO LU

(Toro e Cervera, 1990)
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LEITURA DE PALAVRAS Tempo:

!
CASA QUEIJO FLORA
AVO AGUA MEDALHA
NENEM MANGUEIRA  TAXI
BALAO ALFACE BRASIL
RA MEIO-DIA ROSA
GIRAFA HORA BELEZA
CACHORRO COMECO ESCOLA

PASSARINHO JOGO

(Toro e Cervera, 1990)

Nivel I : COMPREENSAO DA LEITURA DETEXTO  Tempo:

Zeca
Meu nome é José Carlos, mas todos me chamam de Zeca.
Tenho dez anos, nasci e moro num apartamento em Sao Paulo.
Meu pai trabalha no banco e minha mae é professora.
Desde pequeno, estudo na escola do nosso bairro. Tenho muitos
amigos na escola.
Conhego todo mundo que mora perto do nosso prédio.
Bicicletando para cima e para baixo, sou conhecido no pedago.

CARLOS QUEIROZ TELLES. Asas brancas. 2a ed. Sdo Paulo:

Moderna, 2002.
FACA A LIGACAO E A CORRESPONDENCIA
ENTRE AS DUAS COLUNAS:
1. Como a crianga se chama?* *Num banco
2. Quantos anos ele tem?* *Professora
3.0nde Zeca Mora?* *Dez
4.Onde seu pai trabalha?* *Na escola do bairro
5.Qual é a profissio de sua mae?* *Zeca
6.0nde Zeca estuda desde pequeno?* *José Carlos
7.Qual é o titulo do texto?* *Num apartamento em Sao Paulo
8.Quem Zeca conhece?* *Todo mundo que mora perto do prédio
9.Quem sdo os amigos de Zeca?* *Bicicletando para cima e para baixo

10.Como o menino ficou conhecido no pedago?*  *Os colegas da escola
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Nivel IT : LEITURA DE TEXTO Tempo:

As aventuras de Kat

Aos sete anos, Katherine Schiirmann ¢ uma marinheira expe-
riente. Quando tinha apenas cinco anos, embarcou com sua familia
para dar a volta ao mundo em um veleiro. Em dois anos e meio de
viagem, ela conheceu muitos lugares novos e enfrentou muitos peri-
gos. De volta a terra firme, Kat foi entrevistada.

Na entrevista, Kat disse que adora ver os golfinhos no mar. Ela
também ¢ muito corajosa, ja passou por tempestades, mares bravos
e lugares gelados. Kat tem medo ¢ de atravessar uma rua movimen-
tada quando estd em terra.

Durante a viagem, Kat sempre ajuda sua mae e seu pai. Atra-
vés do computador ela também estuda durante as viagens, adora
matematica e manda mensagens e e-mails para os seus familiares.

Recreio, Sdo Paulo, ano 1, n. 13, jun/2000.

Nivel II : LEITURA DE TEXTO Tempo:

Questoes:
Quem ¢ Katherine Schiirmann?

Quantos anos tinha Katherine quando comegou a viajar no
mar?

Durante a viagem, o que a menina enfrentou?
Depois de quanto tempo ela voltou a terra?

O que Kat adora ver no mar?

Do que Kat tem medo quando estd em terra?
Com quem Kat fez a viagem?

Qual é 0 meio de transporte que eles utilizaram?

O 2 N W

Durante a viagem, o que Kat utilizava para estudar e enviar
mensagens?

10. Qual é a matéria preferida de Kat?
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Nivel III: LEITURA DE TEXTO Tempo:

A vida de José em cima da escada

Macacdo e capacete vermelhos, bota preta com refor¢o de ago
na ponta e no calcanhar, o baiano José Soares Moura, 25 anos, passa
o dia se equilibrando numa escada de madeira. Ha quatro anos ele
trabalha como colocador de painéis de propaganda, aqueles antn-
cios enormes que mostram produtos novos e outros ja conhecidos.

José nio tem medo e adora seu trabalho.

Sai cedinho para as ruas no caminhdo da firma em que é em-
pregado, com mais quatro companheiros. Ele cola sozinho 12, 13
painéis por dia. O servico ¢ rdpido. Com muita prética, ele separa
as 32 folhas de papel de cada anincio, numeradas uma a uma, sobe
na escada com um balde de cola e um pincel grosso e, em apenas 20
minutos, o painel esta pronto.

“No comeco eu tinha medo de cair, demorava para fazer o ser-
vico. E preciso tomar muito cuidado. Agora ja peguei as manhas e
acho tudo muito facil” explica José.

ANA MARIA LEOPOLDO E SILVA. Folha de Séo Paulo. Sdo Paulo:
1984. Folhinha.

Nivel III: LEITURA DE TEXTO Tempo:

Questoes:

Quem ¢é José?

Em que consiste o trabalho desse profissional?
Que idade José tem?

O que os painéis de propaganda mostram?

Que tipo de roupa esse profissional usa?

Qual é o transporte que José utiliza para trabalhar?
Quantas pessoas trabalham junto com José?

Quantos painéis José consegue colar sozinho, por dia?

© NG A w N

Por que no inicio José demorava para fazer o servigo?

10. Depois de ter pratica, em quantos minutos José monta um painel?
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Nivel IV: LEITURA DE TEXTO Tempo:

Estratégias e matematica

O pai de Igor Mota Esteves, 7, explicou ao filho como jogar xa-
drez, e 0 garoto comegou a praticar o esporte. Os pais levaram o filho
a um clube de xadrez em junho de 2001. Em setembro, Igor partici-
pou da competigio intercolegial e ficou em quarto lugar.

Igor treina uma vez por semana e tem como patrocinadores
uma loja de dculos e um curso de inglés.

Para Igor, a importancia do xadrez estd na descoberta de “novas
estratégias’, além de “ajudar na matema”.

O xadrez ndo ¢é esporte olimpico. O maior enxadrista brasileiro
¢ Henrique da Costa Mecking, que, em 1977, conquistou o terceiro
posto na classificagao mundial. [...]

MARCIO PINHEIRO. Folha de Sao Paulo. Sdo Paulo: 2004.

Nivel IV: LEITURA DE TEXTO Tempo:

Questodes:
Qual ¢ o esporte que Igor Mota Esteves pratica?

No texto, o nimero 7 indica a idade de quem?
Quem ensinou 0 menino a jogar?

Quem incentivou 0 menino ao esporte?

Quantas vezes por semana Igor treina?

Quem sdo os patrocinadores de Igor?

Em que a pratica do jogo de xadrez podera auxiliar?

Quem ¢é Henrique da Costa Mecking?

¥ 2 NN e WD

Em 1977, qual foi a classifica¢do mundial de Henrique no xadrez?
10. Qual é a finalidade desse texto?
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COPIA Tempo:

BATATA lua domingo
ZERO ovo escada
PRATO asa blusa
CHAPEU pincel irma

0ocC an ble
XICARA que op.

NA BIBLIOTECA DA ESCOLA HA VARIOS LIVROS INFANTIS.

DITADO

Para o ditado, serd escolhido o texto correspondente ao nivel de
ensino fundamental que a crianga esteja cursando no momento de
ser aplicada a escala.

Apds as instrugdes, entrega-se a crianca o “Registro de Escrita:
Ditado’, dizendo-lhe: “Agora escreva nesta pagina o que eu direi’.

Nivel I: Ditado

“NA MINHA ESCOLA TEM PROFESSORES E ALUNOS INTE-
LIGENTES?

Nivel II: Ditado

“Nas brincadeiras e esportes, uma regra nao se deve esquecer:
competir com lealdade é mais importante que vencer!”

ANA SERNA e MARGARITA MENENDEZ. Boas maneiras: 200
regras de cidadania. Barueri: Girassol, s.d.

110



Nivel I1I: Ditado

“Desde que foi inventada, a fotografia vem registrando costu-
mes, habitos e fatos ocorridos em épocas e locais diversos. As fotos
podem ser usadas para guardar imagens queridas, como, também,
insinuar, sugerir ou afirmar coisas

ALINE L. LACERDA e MONICA A. KORNIS. Adaptado de “Ciéncia
hoje das criangas n° 36. Rio de Janeiro: SBPC, 1994.

Nivel IV: Ditado

“As aldeias indigenas estdo sempre bem préximas de rios, la-
gos ou igarapés. Porém, ndo sdo todos os grupos que se utilizam
deles como seu principal fornecedor de matéria-prima ou da ali-
mentag¢do primdria de seu cotidiano. Os povos sdo diferentes entre
si e constroem sua visdo de mundo baseando-se em suas crencas
e origens.

DANIEL MUNDURUKU. Trecho de Crénicas de Sdo Paulo:
um olhar indigena. Sao Paulo: Callis, 2004.

DITADO - Ficha de respostas do aluno - Nivel L, IL, II, IV Tempo:

ESCRITA ESPONTANEA Tempo:
Nivel I - Figuras - Estimulo - Ficha de respostas do aluno
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ANALISE DA LEITURA E ESCRITA
ANALISE E TABULACAO DOS DADOS

LEITURA DE LETRAS, SILABAS e PALAVRAS

Categorias para pontuagao.

ACERTOS PONTUACAO

0 1

1-2

3-5

6-8

9-11

12-14

15-17

18-20

O [0 | |O\ (Ul [ W (D

21-23

—
()

24-26

Categorias para analise

Pontuagao

Grafismo regular

1

Escrita sem ocorréncia de conjungdes e/ou
fragmentagao de palavras nas frases

Escrita sem ocorréncia de adi¢des e/ou omissdes
nas palavras

Escrita sem ocorréncia de substituicdes de letras
nas palavras

Acentuacio, pontuacao corretas

Escrita sem ocorréncia de falta de elementos de
ligagdes, como preposi¢des e/ou conjungdes

Escrita sem ocorréncia de incoeréncia na
formulagao do texto, desorganizagdo de idéias e/ou
falta de coesao

Escrita com no minimo trés oragdes

Escrita sem ocorréncia de erros ortograficos leves

Escrita sem ocorréncia de erros ortograficos graves

—_ = = | =

TOTAL
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AVALIACAO DA LEITURA: CATEGORIAS PARA ANALISE

Os dados a seguir apresentam a defini¢ao das caracteristicas da
leitura dentro de suas categorias de analise:

1. Leitura correta: o sujeito demonstra fluéncia, rapidez, 6tima pro-
nuncia, entonagao;

2. Vacilagao e repeticao: o sujeito se detém mais tempo do habitual,
titubeia ou vacila antes de ler uma letra, silaba ou palavra, mas caba
por fazé-lo. Na repeti¢ao: o sujeito volta a ler, repete o que ja foi lido.
Pode fazé-lo uma ou varias vezes seguidas. As vezes repete s6 uma
silaba (por ex: “me-mesa’); outras, em troca, voltam a ler toda uma
palavra (por ex: “mesamesa”). As vezes, também, pode chegar a repe-
tir duas ou mais palavras (por ex: “para os dias - para os dias”). Em
todos esses casos, somente se contabilizard um s6 erro, embora te-
nha havido a repeti¢do de mais de um fonema. Devem ser excluidos
os casos de gaguejar ou disfemia;

3. Retificagao: o sujeito 1é equivocadamente uma letra, silaba ou pa-
lavra, percebe seu erro e procede de imediato a uma leitura correta
(por ex: “cape — café”);

4. Substituicdo de letras e/ou palavras: o sujeito substitui uma le-
tra por outra. Esse fendmeno se da preferencialmente na leitura de
consoantes (por ex: “rota — sota”). Excluem se todas aquelas permutas
de letras descritas no paragrafo “Rotagao”. Substituicdo de palavras: o
sujeito substitui uma palavra por outra. Analisando a troca de uma
palavra por outra, observar-se-a que, em tal fendmeno, implicam subs-
tituicoes, adi¢des, omissdes, etc. Nesse caso ndo se tem em conta, para
efeitos de valorizagao, nenhum desses erros parciais. Contabilizar-se-a
um erro em cada palavra substituida, embora seja o caso da leitura
de duas ou mais palavras seguidas. Normalmente a palavra substitui-
da guarda uma certa semelhanca grafica e fonética com aquela que a
substitui (por ex: “piramide” / “primavera” - “balcdo” / “branco”);

5. Adigdo: o sujeito acrescenta o som correspondente a uma letra ao
ler silabas ou palavras (soltas ou formando parte de um texto); (por
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ex: “pla” — “pala”; “batata”/ “batatas”). Adi¢ao de palavras: na leitura
de texto, o sujeito emite uma palavra completa que ndo aparece es-
crita. Essas palavras costumam ser advérbios, preposi¢cdes ou con-
juncoes;

6. Omissao: o sujeito omite uma letra na leitura de silabas, palavras
ou texto (por ex: “Leitura/Letura”). Omissdo de palavras: na leitura
do texto, o sujeito omite uma palavra completa. Essas palavras omi-
tidas costumam ser advérbios, artigos, pronomes, preposigdes ou
conjungdes e em geral monossilabas;

7. Inversio: o sujeito 1é como se estivesse invertendo a ordem das
letras das palavras.
Ex: gol /glo;

8. Leitura silabada, sem ritmo e/ou pontuagio: o sujeito ndo lé
respeitando as pausas nem as modificagdes, na emissao de voz, que
deveriam ficar controladas pelos distintos sinais de pontuagao: vir-
gula, pontos, interrogagdes, etc. Introdugao de pausas ou aquelas mo-
dificagdes em auséncia dos sinais de pontuagao pertinentes. Leitura
silabada e fonetizada, com decomposi¢ao das palavras em silabas. A
leitura se faz intermitente. H4 pronuncia incorreta de algum fonema
(letras, silabas), (por ex.: ”II-y”). Logicamente, nesses casos costuma
tratar-se de anomalias da fala do sujeito, mais do que da sua leitura;

9. Erros leves: a crianca 1¢, mas com dificuldades, apresentando no
maximo trés dos itens acima;

o Erros Graves: incluem-se os que supdem auséncia total de um
entendimento adequado, manifestando-se por meio da auséncia de
respostas, ou com incidéncia de ocorréncia de multiplos itens supra-
citados;

10. Nao leitura: o sujeito ndo emite resposta verbal alguma, nao 1é
ante uma letra, uma silaba ou uma palavra determinada.
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COMPREENSAQ DA LEITURA DE TEXTO

Em todos os Niveis, compreendera que cada resposta correta
sera correspondente a 1 (um) ponto, totalizando 10 (dez) pontos.

No Nivel I, apds a leitura silenciosa do texto, ao invés de es-
crever por extenso as respostas, como acontece nos outros Niveis, a
crianga recebera a atividade a ser feita através de correspondéncia de
ligagdo entre as colunas de perguntas e respostas.

COMPREENSAO DA LEITURA DE TEXTO Nivel I

Categorias para analise Pontuagao
Resposta n° 1: José Carlos. 1 ponto
Resposta n° 2: Dez. 1 ponto
Resposta n° 3: Num apartamento em Sao Paulo. 1 ponto
Resposta n° 4: Num banco. 1 ponto
Resposta n° 5: Professora. 1 ponto
Resposta n° 6: Na escola do bairro. 1 ponto
Resposta n°® 7: Zeca. 1 ponto
Resposta n° 8: Todo mundo que mora perto do prédio. 1 ponto
Resposta n°® 9: Os colegas da escola. 1 ponto
Resposta n° 10: Bicicletando para cima e para baixo. 1 ponto
TOTAL 10 pontos

COMPREENSAO DA LEITURA DE TEXTO Nivel II

Categorias para analise Pontuacgao
Resposta n° 1: Uma menina/marinheira. 1 ponto
Resposta n° 2: 5 anos. 1 ponto
Resposta n° 3: Muitos perigos, tempestades, mares 1 ponto
bravos, lugares gelados.

Resposta n° 4: 2 anos e meio. 1 ponto
Resposta n° 5: Golfinhos. 1 ponto
Resposta n° 6: Atravessar uma rua movimentada. 1 ponto
Resposta n° 7: Com sua familia/ pai e mae. 1 ponto
Resposta n° 8: Um veleiro. 1 ponto
Resposta n° 9: Utilizava o computador. 1 ponto
Resposta n° 10: Matematica. 1 ponto
TOTAL 10 pontos
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COMPREENSAO DA LEITURA DE TEXTO Nivel I1I

Categorias para analise

Resposta n° 1: Um homem/baiano que coloca painéis.

Resposta n° 2: Colocar painéis de propaganda.
Resposta n° 3: 25.

Resposta n° 4: Antincios enormes de produtos novos e

outros ja conhecidos.

Resposta n° 5: Macacéo e capacete vermelhos e
bota preta.

Resposta n° 6: Um caminhdo da firma.
Resposta n° 7: 4 companheiros.

Respostan° 8: 12, 13.

Resposta n° 9: Porque néo tinha pratica/ medo.
Resposta n° 10: 20 minutos.

TOTAL

Pontuacgao
1 ponto
1 ponto
1 ponto
1 ponto

1 ponto

1 ponto
1 ponto
1 ponto
1 ponto
1 ponto
10 pontos

COMPREENSAO DA LEITURA DE TEXTO Nivel IV

Categorias para analise

Resposta n° 1: Xadrez.

Resposta n° 2: Igor.

Resposta n° 3: Seu pai.

Resposta n° 4: Seus pais.

Resposta n° 5: Uma vez por semana.

Resposta n° 6: Uma loja de 6culos e um curso de
inglés.

Resposta n° 7: Na descoberta de “novas estratégias’,
além de “ajudar na matematica”

Resposta n° 8: O maior enxadrista brasileiro.
Resposta n° 9: Conquistou o terceiro posto.

Resposta n° 10: Incentivar o esporte / mostrar a
importancia / do jogo de xadrez.

TOTAL
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Pontuagao
1 ponto
1 ponto
1 ponto
1 ponto
1 ponto
1 ponto

1 ponto

1 ponto
1 ponto
1 ponto

10 ponto



COPIA
Em todos os Niveis a copia constara de 26 inscrigdes, cada es-

crita correta realizada pela crianca obedecera a pontuagao abaixo e
posterior classificagdo:

INSCRICOES | PONTUACAO | A classificagdo da pontuacio
BATATA 1 da cépia obedecera a seguinte
7ERO ) classificagdo:
PRATO 1 _
CHAPEU 1 ACERTOS PONTUACAO
0cC 1 0 1
XICARA 1 1-2 2
LUA 1 35 3
0VvO 1 6-8 4
ASA 1 9-11 5
PINCEL 1 12-14 6
NA 1 15-17 7
QUE 1 18-20 8
DOMINGO 1 21-23 2
ESCADA 1 24-26 10
BLUSA 1
IRMA 1
BLE 1
opP 1
NA 1
BIBLIOTECA 1
DA 1
ESCOLA 1
HA 1
VARIOS 1
LIVROS 1
INFANTIS 1
TOTAL 26

117



DITADO

CATEGORIAS PARA ANALISE PONTUACAO

Escrita correta 1

Grafismo regular 1

Escrita sem ocorréncia de conjungao 1

intervocabular

Escrita sem ocorréncia de fragmentacao de 1

palavras nas frases

Escrita sem ocorréncia de adi¢oes e/ou 1

omissdes nas palavras

Escrita sem ocorréncia de substitui¢oes 1

de letras nas palavras

Acentuacao correta 1

Pontuagdo correta 1

Escrita sem ocorréncia de erros ortograficos leves 1

Escrita sem ocorréncia de erros ortograficos graves 1

TOTAL 10
ESCRITA ESPONTANEA

CATEGORIAS PARA ANALISE PONTUACAO

Grafismo regular 1

Escrita sem ocorréncia de conjungdes e/ou 1

fragmentacao de palavras nas frases

Escrita sem ocorréncia de adi¢des e/ou omissoes 1

nas palavras

Escrita sem ocorréncia de substituicoes de letras 1

nas palavras

Acentuacdo, pontuagao corretas 1

Escrita sem ocorréncia de falta de elementos de 1

ligacdes, como preposi¢des e/ou conjungdes

Escrita sem ocorréncia de incoeréncia na 1

formulagdo do texto, desorganizagao de idéias e/

ou falta de coesao

Escrita com no minimo 3 ora¢des 1

Escrita sem ocorréncia de erros ortograficos leves 1

Escrita sem ocorréncia de erros ortograficos graves 1

TOTAL 10
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» Grafismo

Tudo que se refere ao grafismo vai ser estudado, observado e
analisado nos subtestes de ditado, copia e escrita esponténea.

» Copia

1. Cépia correta;

2. Grafismo irregular: escrita muito tremida ou
de forma irregular, com desordens no sentido
esquerda-direita, distribuicdo inadequada entre
linhas, curvas, arcos e dngulos muito acentuados;

3. Adigdes: acréscimo de letras ou palavras;

4. Superposi¢ao: letra sobreposta a outra, tragos
verticais com trocas de dire¢ado;

5. Omissoes: omissoes de letras ou palavras;
6. Substituicdes: substituicdes de letras ou palavras;
7. Rotagdes: b/d, q/d, v/b.

» Ditado

1. Escrita correta;

2. Grafismo irregular;

3. Conjungao intervocabular ou fragmentagao de
palavras nas frases;

4. Adi¢ao, omissao, substituicio de letras nas palavras;

5. Uso inadequado das estruturas gramaticais: género
e nimero - uso incorreto do masculino e feminino,
conjugacao verbal, acentuagdo, pontuacao;

6. Erros ortograficos leves: escrita com adigdes,
omissoes de letras nas palavras ou confusdes entre
grafemas que possuem um mesmo som;

7. Erros ortograficos graves: incluem um conjunto dos
subitens acima citados.
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» Escrita espontanea

1. Escrita correta;
2. Grafismo irregular;

3. Acréscimo, omissao ou substitui¢do inadequada de
letras nas palavras ou de palavras nas frases;

4. Uso inadequado das estruturas gramaticais: género
e nimero - uso incorreto do masculino e feminino,
conjugacao verbal, acentuagdo, pontuacao, falta
de elementos de ligagdes, como preposicoes e
conjungoes;

5. Estilo telegrafico, sem nexo, por falta de elementos
de ligagdes como preposicdes e conjungdes;

6. Incoeréncia na formula¢ao do texto, desorganizagao
de idéias e falta de coesao;

7. Escrita com erros ortograficos leves, apresentando,
no maximo, trés dos itens acima;

8. Escrita com erros ortograficos graves, com
incidéncia de multiplos itens supracitados;

9. Numero reduzido de oragdes.
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MANUAL DE DESEMPENHO ESCOLAR - MDE
Rosa Neto e Risson, 2010

IDENTIFICACAO
NOME COMPLETO: SEXO:
NASCIMENTO: | EXAME] | IDADE:
OUTROS DADOS:
RESULTADOS
CATEGORIAS 12]3]4]s5]6]7]8]9]w0
CI | LEITURA: LETRAS/SILABAS/PALAVRAS
CII | LEITURA: TEXTOS 1/2/3/4
CIII | LEITURA: COMPREENSAO 1/2/3/4
CIV | ESCRITA: COPIA
CV | ESCRITA: DITADO 1/2/3/4
CVI | ESCRITA: TEXTO ESPONTANEO
RESUMO DE PONTOS
TOTAL DAS CATEGORIAS (CT): PERCENTUALIDADE:
I v PI PIV
c cv PII PV
cit cvI PIII PVI
PERFIL PEDAGOGICO
10
9
8
7
6
5
4
3
2
1
Pontos c cit | cm [ av [ ov | ou
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